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RESUMO (ATE 20 LINHAS)

O artigo é um ensaio que questiona o quanto a prdtica de formacdo emancipatéria critica pode ser sufocada
como uma crenga frente as argumenta¢des do modelo educacional capitalista, ou como se revela o modelo
emancipatorio de comportamento reflexivo e critico na formacdo humana. A questdo esta centrada na relagao
que se estabelece entre os temas Educagao e Tecnologia compreendida como educagdo emancipatéria critica
reflexiva e, ao mesmo tempo, fetiche tecnolégico. As razdes que levam a desenvolver este artigo implicam a
experiéncia estética, que claramente se distingue de outras, mesmo sendo emancipatérias, pois é propiciada
de acordo com realidades combinadas do conhecimento, estas estabelecidas pela praxis social e da docéncia.
O que passa, assim, agregar a necessidade aguda de ser aprofundada a educag¢do emancipatdria critica em
cenario de relagdes conflitos de poder na sociedade, tendo como pano de fundo a barbdrie no processo de
acumulacdo capitalista e o que legitima. Neste sentido, a relacdo entre educacdo emancipatéria critica
reflexiva e o fetiche tecnoldgico passa a ser entendida como politica estratégica, principalmente por permitir a
reflexdo critica e abrir perspectivas, com limites e possibilidades pela trajetdria da tecnologia na cultura digital.
A metodologia da autorreflexdo em Adorno sobre a praxis social e docente, em um percurso pela Extensdo
Universitaria na UFRJ, realizada desde 1987. As agGes sdo desenvolvidas em territdrios de excegdao nas escolas
publicas ou nos centros comunitdrios. Ndo se pretende formular uma resposta que valorize o determinismo
cientifico como causa e efeito, mas, sim, fazer emergir reflexdes que apontam a necessidade estratégica do
empoderamento tecnolégico.

PALAVRAS-CHAVE (ATE TRES)

Educacdo emancipatéria; cultura digital; extensdo universitaria

RESUMEN

El articulo es un ensayo en el que se cuestiona cuanto la practica de formacién emancipadora critica puede
sufocarse como una creencia ante las argumentaciones del arquetipo educacional capitalista o como arquetipo
emancipador de comportamiento reflexivo y critico en la formacion humana. La cuestidn esta centrada en la
relacion establecida entre los temas educacién y tecnologia entendida como educacién emancipadora critica
reflexiva y, a la vez, fetiche tecnoldgico. Las razones que me han llevado a desarrollar este articulo forman
parte de una experiencia estética, que dejo aclarado, se difieren de otras que sean emancipadoras, pues dicha
perspectiva se propicia dentro de las realidades acordadas del conocimiento, estas establecidas por la praxis
social y por la docencia. En otros condiciones, aquél que pueda agregarse a las necesidades agudas, que
puedan garantizar la profundidad la educacion emancipadora critica en un escenario de relaciones de
conflictos de poder en la sociedad, que posee como trasfondo la barbarie en el proceso de acumulacién
capitalista que lo legitima. En ese sentido, la relacién entre educacidon emancipadora y el fetiche tecnoldgico es
entendida como politica estratégica principalmente por permitir la reflexién critica y abrir perspectivas con
limites y posibilidades por la trayectoria de la tecnologia en la cultura digital. La metodologia de auto reflexion
— Adorno — sobre la praxis social y docente en el camino de la Extensidn Universitaria en la UFRJ desde 1987.
Las acciones alli desarrolladas estan en territorios de excepcién en las escuelas publicas o en centros
comunitarios. Asi que, no se pretende formular respuestas que valoran el modelo del determinismo cientifico
como causa y efecto. En cambio, hacer surgir reflexiones acerca de la necesidad estratégica del
empoderamiento tecnoldgico.

PALABRA CLAVE:

La educacion emancipadora; cultura digital; extensidn universitaria.
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I Marx e a formagdo humana

INTRODUCAO

As razdes que levam este artigo faz parte da vivencia em quatro instancias da experiéncias
estéticas dentro do tema de pesquisa da Educacdo Emancipatdrias Critica que delimitardo as
analises em quatro blocos: o primeiro em Extensdo Universitaria, Metodologia Participativa e
Cultura Digital; o segundo em Experiéncia Estética e a Autorreflexdo Critica; em terceiro em
Educacdo Emancipatoria fundamentalmente com comportamento reflexivo e critico, ldentidade da

Praxis Docente e Praxis Curriculista, e em quarto a Praxis Social.

A primeira instancia estd em um percurso que inicia-se em 1987, pela Extensao
Universitaria da Universidade Federal do Rio de Janeiro da UFRJ, que possibilita a formacéo
cientifico e tecnoldgica e reflexfes recorrentes da apropriacdo de metodologias participativas de
pesquisa (THIOLLENT, 2000). A partir de 1994 focada na formacéo de professores em apropriacéo
da cultura digital (BARRETO, 2009) pelo Laboratorio de Informatica para Educacdo LIpE do

Departamento de Eletronica e Computacdo da Escola Politécnica do Centro de Tecnologia.

A extensdo universitaria é entendida como espaco de formacgdo que em décadas possuiu uma
superficialidade, como instrumento do capital ou com heranca paternalistas em agdes extra muros
da universidade. Como cursinhos avulsos, consultoria de empresas privadas ou em um atendimento
comunitario imediato, “para a qual nao é preciso problematizar ou construir significados, discutir

tendencias ideologicas nem conhecer metodologias especificas.” (THIOLLENT, 2003, pp. 62, 63).

Resgatar o processo historico-discursivo (BARRETO, 2009) da universidade é refletir sobre
velhas bandeiras de acfes transformadoras do periodo de 60 a 70, tanto a universidade quanto o
ensino e a extensdo tinham significados diferentes, com tendencias ideologicas claras como
conservadoras, reacionarias transformadoras e até revolucionarias. A conjuntura politica da época
era de ditaduras e repressdes em VAarios continentes, em particular na America Latina (THILLENT,
2003) que possam até ter silenciados algumas destas tendencias ideoldgicas e sobrepor outras, o que
ndo implica terem se acabado, mas, semearam e subsidiaram em algumas praticas dialéticas

extensionistas. Com o discurso:

(...) sobre responsabilidade social, solidariedade, cidadania, cooperativismo,
autogestdo, acdo voluntéria, de diversas matrizes, nunca estiveram tdo evidencia
como hoje.

Nos ultimos anos, observou-se que, na extensdo universitaria, concentraram-se
esforcos de criacdo de novas préaticas animadas por valores dessa perceptiva.

A visdo 'comercial' da extensdo reduzida a prestacdo de servi¢os estd sendo
questionada. Principalmente nas universidades publicas, estd em constru¢do uma
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nova extensdo posta a servigo da sociedade, dentro de uma visdo compromissada
de atuacdo, concretizada em iniciativas sociais e solidarias. Para isso, a elaboracéao
de projetos de extensdo requer subsidios da metodologia participativa.
(THIOLLENT, 2003, pp. 64, 65)

Para isso a metodologia participativa proporcionaram um conjunto de procedimentos
pelos quais hd o envolvimento dos diversos interlocutores envolvido, tanto internos e quanto
externos ao projeto e a universidade, possuem espaco de protagonismo e de importancia. A insercao
destes atores sociais nestas praticas extensionistas participativas sdao conjunto de procedimentos
cientificos de “dispositivos de consulta, diagndstico, ensino, pesquisa, planejamento, capacitacéo,
comunicagéo, sempre elaborados para alcancar objetivos comum” (THIOLLENT, 2003).

Neste sentido, a metodologia de participativa € o trilho que é atracado a pesquisa na
extensdo universitaria das analises que se propdem este artigo. O que permite ter um legado
metodoldgico na formacdo com a cultura digital, construida por diversos saberes formais e
informais, e principalmente constituido pela elaboracdo da experiéncia estética da préatica

pedagdgica de professores, educadores populares realizada e pelo LIpE.

A cultura digital tornasse relevante nos objetivo do LIpE enquanto se questiona a politica
publica de “inclusdo digital” em varios aspectos. O termo de inclusdo/exclusao séo voltados para o
pressuposto da miséria, ou em outro prisma enquanto qualificagdo profissional, em questdes:

(...) historicas e estruturais da expropriagdo e da exploracdo, remetendo a problema
das classes sociais.

De fato, a dicotomia em questdo, embora apresentada nas politicas
governamentais como categoria explicativa do real, silencia a histéria de
constituicdo e reproducdo do capitalismo: a inclusdo dos trabalhadores no mercado
nada tem de idilica, envolvendo um processo violento de expropriagdo (perda
violenta das terras e dos demais meios de producéo), e, como lembra Balibar (apud
Fontes, 1997), 'ninguém pode ser excluido do mercado, simplesmente porque
ninguém pode dele sair, visto que 0 mercado é uma forma ou uma ‘formagdo social’
gue ndo comporta exterioridade' (Balibar, 1992,p202, grifos do autor). Todos 0s
trabalhadores expropriados, por mais miserdveis que sejam as condi¢fes de
existéncia e de trabalho, estdo ja incluidos na esfera do capital.” (BARRETO,
2009, p. 40,41)

O que se propdem ¢é enfrentar os problemas da expropriacdo e da exploracdo, ndo as
legitimando enquanto formas de atuacdo enquanto “tecnologias da informacdo e de comunicagédo

(TIC) a partir do movimento de fetichizacdo em que estas tém sido inscritas.” (BARRETO, 2009).

Questionar os conflitos da sociedade sem a imparcialidade, pelo contrario, o LIpE
materializa em ag0es extensionistas a sua expertise da tecnologia da informagdo, remetendo-a ao
campo da cultura digital a educacdo. Neste sentido, em primeiro plano esta o rompido com a teoria
tradicional em rompimento da racionalidade instrumental, embalada pela “igualdade” que auxilia o
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processo de acumulacdo capitalista e o legitima, corroborar com a neutralidade do fetiche

tecnologico.

No qual o LIpE agrega valor em dois aspectos: no quanto ha desdobramento na fomentagéo
de Politica Publica, em uma trajetdria extensionista pelas escolas publicas e por possuir relevancia
académica, em proporcionar pela metodologia participativa a elaboracdo em termos cientificos da
apropriacdo cultura digital, esta nas diversas areas do conhecimentos. O que ndo significa que
proporcionard ou que se propdem a ser o slogan de qualidade para educacdo, pois, possa a ser um

problema estrutural, politico e ideoldgico que se arrasta no cotidiano escolar.

O trabalho pedagogico critico da praxis extensionista LIpE é entendida como a formacéo
em processo, no qual mantem vivas as memorias coletivas da diferenca e da luta, com mdltiplas
abordagens por serem singulares e com multiplos significados, sem criticar o siléncio ou a
neutralidade, mas, proporcionar a autorreflexdo como ruptura da racionalidade instrumental a partir
de situacdes problemas que se tenham um espaco de dialogicidade (FREIRE, 2004) de analise,
conceituacdo, replanejamento de uma acdo propositiva e coletiva, com a reflexdo do modo de

pensar, agir e sentir na singularidade.

No caso, a praxis extensionista do LIpE assume o papel de problematizadora e provocadora
de producédo de conhecimento na expertise da cultura digital reificando (ADORNO, 2009) o fetiche
tecnoldgico, que terdo sentido e significado a medida que alcancam acdes que estardo fora do

espaco e do momento imediato destas acfes problematizadoras.

Com as questdes da Extensdo Universitaria, Metodologia Participativa e Cultura Digital
como categorias conceituais expressas pela trajetéria pela praxis extensionista, no qual se faz
necessario localizar referencias nos pressupostos tedrico-metodologico de outras categorias que

subsidiam a elaboracéo deste artigo, que passam por outro percurso.

Este percurso cominou em 2013, em uma segunda instancia na producéo da tese de mestrado
no Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo, Cultura e Comunicacdo em Periferias Urbanas da
Universidade Estadual do Rio de Janeiro UERJ, sob o titulo Educacdo Emancipatoria Critica e

Reflexiva: Um ensaio sobre o fetiche tecnoldgico na praxis docente .

Permitiu apropriar-se de pressupostos que permitiram a trilhar caminhos através das lentes
de autores da escola de Frankfurt e em especial em Adorno. Neste sentido, inevitavelmente a
experiéncia estética e a autorreflexdo como metodologia de analise que também subsidiam a

elaboracao deste artigo.

No qual o campo de pesquisa investigado foi a praxis extensionista do LIpE dentro do foco

da formacdo de professores, proporcionou analisar o processo curricular subscrito pelo professor-
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sujeito e autor, mas o mddulo operante esta na autorreflexdo critica (SOBREIRA,2001, p.164) da

formacdo docente individual e da sociabilidade.

A experiéncia estética e a autorreflexdo critica sdo 0s pressupostos metodoldgicos de analise
sobre a metodologia participativa na praxis extensionista do LIpE, enquanto formas de atuacdo das
tecnologias da informacéo e de comunicacédo (TIC) subscritas pelo fetiche tecnoldgico e quanto este
possa ser reificado em diversas vezes (ADORNO, 2009) pela apropriacdo da cultura digital em
bases da teoria critica reflexiva.

A terceira instancia de formacdo e reflexdo estd subsidiada pelo ingresso em 2012, no
Nucleo de Pesquisas e Estudos em Curriculo NUPEC do programa da Faculdade de Educacédo da
Universidade Federal Fluminense UFF. O nucleo visa promover, sistematizar e institucionalizar

acOes de estudo, ensino, pesquisa e extensdo sobre curriculo.

O espaco proporciona fundamentar premissas para nortear a pesquisa pela praxis docente
entendendo-a também ser subscrita pela autoria em plena experiéncia estética em um processo de
identidade.

Primeiramente Educacdo Emancipatoria fundamentalmente com comportamento reflexivo e
critico, em que as atitudes docente se voltem a transformacao social e a rupturas provocadoras de

organizages, no que se objetiva levar a praxis social.

Em segundo a ldentidade da Praxis Docente em perspectiva da educacdo emancipatdria
critica em um processo de identidade, como uma forma de reconstrucdo da subjetividade e como
um desafio para a formacdo de professores. No qual o acumulo pela experiencia da praxis
extensionista do LIpE possa colaborar ao proporcionar rompimentos a racionalidade instrumental
ideoldgica que perpassa o professor por todo processo de escolhas em situacdes objetivas na
apropriacdo da cultura digital. Situacbes impostas por uma realidade politica, econémica e cultural,

historicamente construidas.

Em terceiro o processo curricular ndo se da a partir dos pressupostos tedrico-metodolédgicos
da organizagdo de contetidos, mas no que se revela ao pesquisar suas teorias. E, portanto, observado
como uma questdo de identidade ou de subjetividade (SILVA, 2011, p.15); como conhecimento
constituido pelo percurso da formacdo e da sociabilidade humana, em uma praxis curriculista
adquirindo forma e significado & medida que sofre transformacéo dentro da pratica (SACRIAN,
2000, p.9).

Com os percursos que compldem-se pela trajetdria na extensdo universitaria pela UFRJ,
aprofundamento académica na UERJ, na especializacdo em pesquisa pela UFF traz necessario

identificar ao leitor pressupostos ideoldgicos do quarto percurso que claramente se distingue de
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outras, quando assim fora apropriada dentro de realidades combinadas do conhecimento, estas
estabelecidas em espacgos formais e informais de ensino-aprendizagem e, algumas fomentadas pela
realidade concreta da violéncia urbana e rural. Neste sentido, o0 quarto percurso constitui-se da
praxis social proporcionada pela militdncia nos movimentos sociais que inicia em 1992, pelo

movimento estudantil no curso de graduacdo em pedagogia da UFF.

O que passa assim, agregar & necessidade aguda de ser aprofundada a educagdo
emancipatodria critica, entendo-a ser para todos, mesmo que os caminhos que a levam pela educacgao
ndo seja este necessariamente o fator restrito para emancipacdo e nem ao Seu acesso, pois, a
trajetdria pela educacdo possui uma dicotomia intrinseca de inclusdo e exclusdo de desigualdades

sociais, diferenciando-se quando feita por e para quem e como.

Neste sentido, a praxis social é um conceito subsidiado pela militdncia nos movimentos
sociais que detonou a necessidade de optar pelos pressupostos tedrico-metodolégicos do
materialismo historico, subsidiados por uma identidade pessoal e entendendo-os como mediadores
fundamentais que operam na formacéo docente individual e da sociabilidade - articuladores entre a
subjetividade, a objetividade percorrida e de decisdes tomadas. E importante ressaltar que a anélise
feita através do materialismo histdrico ndo esta limitada ao contexto socio-historico-politico em que
fomentou o seu surgimento, suas contribui¢cdes para esta pesquisa estdo relacionadas com algumas
categorias conceituas especificas, tais como o fetiche e a praxis. Neste sentido fundamenta a praxis
social como objetivo estrategio de longo prazo que defende outro caminho para sociedade que ndo
seja pelo sistema capitalista.

A praxis social como espaco de formulagdes de projeto de sociedade, na medida que seja

construida pela troca de saberes que ndo de subjugam pela cultura dominante hegemonica, mas, que

consubstancie pela cultura das culturas brasileiras. Em que se elabore politicas de desenvolvimento
econdmico baseado fundamentalmente na melhoria de condi¢cGes humanas dignas e saudaveis, com
a radicalizacdo das desigualdades sociais. Neste sentido, concebe a produgdo para necessidades
basicas da humanidade com formulacdo de politicas e praticas em exercicio da apropriacdo da
técnica e dos meios de producéo. Estas feitas na contramao das necessidades sociais impostas pela
propria condicdo capitalista, a partir de sua capacidade de produzir mercadorias e estimular o
consumo em velocidade, caracteristica da sociedade de consumo. (LOUREIRO, 2002).

Nada adiantara as formulacéo de politicas e praticas em exercicio da préxis social se ndo for
também através do fortalecimento das mobiliza¢cdes, como unidade de enfrentamento ao sistema
capitalista que ndo possa ser limitada ao corporativismo, a um territério e nagdo, mas tem que ser

internacionalizada para minimamente resistir ao capitalismo. Sdo premissas contribuidas por uma
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passagem pelo Trotkismo, em sua sistematizacéo teorica em A Revolucdo Permanente de Trotski,

1922, que defende a mudanca da sociedade ndo se dard em um Unico pais e nem uniforme.

O objetivo é trassado por estas trajetorias que delimitam o objetivo sobre o fetiche
tecnoldgico como um dos dilemas a educagdo emancipatoria critica, que possa permitir a trilhar por
outros caminhos possiveis, pela formacgdo docente a cultura digital. Com objetivo de questionar e

fomentar reflexdes contra a dominacgéo de parte da especie humana sobre a outra parte.

Em primeiro, questionar os conflitos da sociedade, e estes sdo entendidos como possuidores
de relagGes intrinsecas com conflitos de poder, neste sentido a pesquisa passa a ser entendida no
campo do espaco politico estratégico, principalmente por refletir sobre o pano de fundo o cenério
da barbarie no processo de acumulacdo capitalista e que o legitima. Este objetivo esta sob titulo

Fetichismo Tecnoldgico Desafio de Superacéo.

Em segundo aspecto, apds delinear a realidade deste espaco estratégico, pelo campo
politico-economico da sociedade, para assim fomentar reflexdes dos limites e possibilidades das
relacdes da tecnologia e educacao, com a trajetoria pela tecnologia a cultura digital, tendo a praxis
docente para subsidiar a analise de uma educacdo emancipatoria. Este objetivo est sob o titulo 2 -
Dilema da Educacdo Emancipatoria Critica.

Por fim as consideracdes finais que ndo possui a finalidade de elabora¢Ges uma resposta aos
dilemas da humanidade, mas, possui o proposito de subsidiar particularidades, tais como, a praxis
docente na educagdo emancipatdria sendo de fundo cientifico de um comportamento reflexivo e
critico, que se voltem a transformacdo social e rupturas que acontecam através de reflexdes
provocadoras de organizagles, no qual se objetiva a mudangas de pensamentos em acgdes e

decisdes para praxis social.

Fetichismo Tecnoldgico Desafio De Superacao

O termo “tecnologia” pode ser analisado sobre varios aspectos. Remetemo-nos,
inicialmente, a etimologia da palavra: em seu desdobramento linguistico, de origem techné como
técnica e logos, a razdo, havendo, ainda, a traducdo pelos gregos do techné como “a arte e as
habilidades”.

Mas, ao investigarmos o aspecto histérico-discursivo do termo “tecnologia”, percebemos
que ultrapassa a compreensao etimoldgica e, sendo assim, a sua reproducao estad no senso comum.
O fato é que ndo podemos desconsiderar a tecnologia como uma forma de riqueza no processo
civilizatorio da humanidade, pois palavras como “tecnologia” possuem conotacdo ideoldgica

discursiva. Ao analisd-la em um recorte da cultura ocidental no sistema capitalista, aparece, a
;



primeira vista, isolada como “poder” e “da riqueza”, mas possui relacdes diretas que néo

proporcionam a igualdade para todos da sociedade.

Vale realcar que a igualdade é um valor, faz parte da relacdo societéria. Isto ndo significa
que seja fundamentada em relacdes de emprego e nem na necessidade da troca de objetos, mas na
troca de valores. E uma categoria reificada (cf. Adorno, 2009, pp.258-259), significa dizer que
transforma-se sucessivamente em outro significado dentro do processo discursivo. Esse processo de
reificacdo ocorre como uma crenca desenvolvida pela sociedade do século XX para superar as

expressdes anteriores, que basicamente se voltavam para a crenca religiosa.

Ha crenca na igualdade é apropriada pela economia de mercado e reificada tornou-a um
ideal social. A partir disso, passou a ser como a igualdade de resultados, porém dentro da logica de
mercado. Mesmo que seja controverso, nao significa dizer que o acesso a tecnologia vai
proporcionar a igualdade social, principalmente quando atendé-la com o pressuposto que esta nao

existe.

Essa dualidade da inexisténcia da igualdade de fato e sua existéncia como valor, idealiza a
reificacdo (ADORNO, 2009) da tecnologia como algo que proporciona igualdade: em um simples
“clicar” em uma rede de internet, em que qualquer usuéario desloca-se para qualquer parte do mundo

globalizado.

A tecnologia reificada, fora da epistemologia da palavra, é entendida nesta pesquisa também
como fendmeno social que requer apresentar algumas defini¢cdes, como a de BOTTOMORE (2001),
no Dicionario do Pensamento Marxista: “(...) a tecnologia é produto: artefatos que encerram valor e
tém valor de uso.” (p.371).

Compreender a tecnologia reificada como valor dentro do sistema capitalista é compreendé-
la com aspectos historicos e analisa-la como pratica social produtora de culturas e subjetividades,
cujos sentidos e significados sejam o econdmico e politico que, por sua vez, definem as relagdes de

poder entre as classes sociais das quais a educagdo ndo estd imune.

Esta categoria conceitual é compreendida na area do conhecimento da engenharia, na
aplicacdo em produtos, processos e sistemas. O termo “tecnologia” € agregado de significados na
dimensdo da competitividade capitalista quando complementada ao gerenciamento e

operacionalizagdo tecnolégica, disseminando assim o termo “gest&o tecnolégica”.

XXI1 Encontro Nacional de Engenharia de Produgdo Curitiba — PR, 23 a 25 de outubro de 2002 ENEGEP 2002 ABEPRO



O termo “gestdo tecnologica” abrange, além das funcBes principais do sistema produtivo,
diversas frentes, assumindo formulacGes e racionalidades utilizadas também no campo da educac&o.
E nesta logica que emerge a tecnologia educacional ndo como tecnologia em stricto sensu, mas

como metodologia ou processo.

Apesar de apresentar-se em um contexto amplo, a generalizagdo do termo tecnologia
concentra em si valor agregado nos produtos, nos processos e nas metodologias. Neste aspecto, a
educacdo passa a ter um maior valor agregado com sua capacidade tecnoldgica de organizagdo e de

resultados.

Neste contexto, a reflexdo sobre o tema da educacdo emancipatéria investigativa a relacdo
entre tecnologia e educacdo. Uma das hipoOteses € que a realidade imposta pelo processo
civilizatorio agrega o valor de inexoravel a tecnologia e passa assim a fazer também parte do

processo da formacdo humana.

O pensamento Marxista permite compreender 0 processo historico da humanidade e analisar

a tecnologia nas bases do capitalismo, tais como:

Como simbolo do poder da ciéncia, técnica e tecnologia, mais do que movimento cultural e
politico, o lluminismo foi um modo de pensar que agregava ao valor da razdo, no século XVIII, um
novo paradigma da época, originario do periodo que o antecedia entre 0s anos de 1650 e 1700. Vale
lembrar que o lluminismo foi substanciado por Spinoza (1632-1677), Locke (1632-1704) e lIsaac
Newton (1643-1727). Neste viés, a ciéncia ndo € sO equivalente ao conhecimento valido, mas
também se funde com a tecnologia. (cf. BOTTOMORE, 1996)

O termo “tecnologia” passa a ser usado com valor e poder no capitalismo, a entendendo
como parte da Revolugdo Industrial substanciando a primeira Revolucdo Tecnoldgica de aspectos
industriais, marca o processo civilizatério no Século XVIII. Ndo é o foco desta pesquisa entrar em
mearas que categorizam em primeira ou segunda Revolugdo, mas, no que tange o primeiro
momento com a mecanica, no segundo momento o seu desdobramentos em outras formas de
energia. Esta fase é impulsionada com o advento do motor a vapor de James Watt, assim

constituindo uma inovacéo tecnoldgica importante.

Ainda no século XVIII, a mecénica permite 0 aumento do sistema produtivo em escala,
agilizando os meios de transporte com a producio de ferrovias e avangos na area da navegacio. E
uma evolucdo do sistema capitalista que deslumbra com o0s progressos tecnolégicos como
perspectiva que se mantém em seus principios de acumulacdo, concentracdo e centralizacdo de

capital.



Cada vez mais as bases do capitalismo, do Liberalismo ao Neo-liberalismo possuem uma
relacdo intrinseca com a producdo e o trabalho, propulsora tecnologias de expressdo ideoldgicas
hegemonicas da l6gica do mercado.

No século XX, a partir da década de 1960, inicia-se um movimento ideologico de qualidade
empreendido e consolidado através das empresas japonesas. E também uma mudanca estrutural, que
passa pela adaptacdo das empresas ocidentais a esta nova forma organizacional - o que reflete
também no campo da cultura. Passou-se a constituir um novo paradigma dentro dos principios do

capitalismo.

(...) a expansdo do conhecimento cientifico e tecndgico, em nivel internacional,
provocou uma rapida modificacdo dos pardmetros aferidores do progresso. Onde
antes se avancava em décadas ou quinquénios, passou-se a evoluir em biénios ou
anunénios. O panorama dos programas de ponta alterou-se profundamente. Novos
materiais, novas tecnologias de sensoriamento, informatica, automacdo, novos
produtos e métodos de producdo nas areas da quimica, engenharia molecular,
bioguimica, pesquisa espacial, pesquisa bélica, etc. Aparentemente, o trem da
historia acelerou-se e passou sem que pudéssemos embarcar. Esta aceleracdo nao
foi prevista pelos planificadores e, por isso, as taxas de crescimento de pessoal
cientifico e categorizado mantiveram-se, no pais, em niveis ridiculamente baixos.
Mandarmos para exterior, em busca da competéncia de ponta, alguns milhares de
jovens quando precisariamos ter enviado centenas de milhares. (MACEDO, 1989,
p.21)

As mudancas ideologicas e estruturais implementadas pelas empresas multinacionais
reverberaram para as demais empresas nos territorios nacionais. A universidade adapta-se a
transformacéo cultural necessaria para modernizar a sociedade Brasileira. Estas mudangas chegam
ao campo da abordagem organizacional da empresa, da producéo e do trabalho através da inovacéao
e diferenciacdo da teoria da administracdo cientifica taylorista do inicio do século XX.

A partir da década de 90, aumenta a dimensao de competitividade relacionada a inovagéao de
produtos, a processos e a tecnologia, impondo uma situacdo para as organizacGes de mercado de

reformulacdo organizacional para qualidade e para tecnologia.

A adaptacéo a transformacéo cultural orienta o desenvolvimento das universidades mediante

o financiamento paralelo da pesquisa:

(...) Este financiamento logo passou para méos dos tecnocratas, aliados aos grupos
influentes da comunidade cientifica, e pouco contribuiu para se ter uma politica
cientifica coerente e de longo prazo. (MACEDO, 1989, p.21)

Muitos destes financiamentos polarizam o modelo de projeto de universidade, o que marca
atualmente estd em disputa ideoldgica para a Universidade, por um lado o sem fins lucrativos e por
outro a de corporagfes, com o status de promover conhecimento cientifico. Assunto que néo sera

aprofundado. Segue assim, o neoliberalismo, época assinalada como uma nova fase do capitalismo
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que é marcada e facilitada pela revolucio tecno-cientifica. E deste cenério que partem as proximas

reflexdes a respeito do eixo norteador que envolve a tecnologia.

A palavra civilizagdo diz respeito a cultura de uma cidade, origina do latim civis (cidade).
Nesta matriz, em seu processo historico-discursivo (BARRETO, 2009), alguns tedricos abordaram
0 conceito de civilizagdo e o termo é utilizado nas raizes do pensamento do lluminismo. Podemos
citar Adam Smith, com a teoria dos estagios civilizatérios (BOTTOMORE, 1996) em que postula
um esquema evolucionista da polis, de Aristoteles, a civilizacdo ocidental, substanciando o

pensamento moderno de civilizacgdo.

Neste campo, entre outras areas do conhecimento, a civilizacdo é um objeto de estudo que
revela as existéncias tecnoldgicas em civilizacbes antigas e altamente desenvolvidas, néo

significando assim que a tecnologia faca parte de uma espécie de estagio de evolucédo da civilizacéo.

Em uma perspectiva de Marx (1867), a cidade € uma entidade em um espaco fisico, mas
possui também caracteristicas de mercado e consumo, como pode ser visto em “O Capital”, (1867).
Neste campo, alguns pensadores (em especial os da Escola de Frankfurt) questionam o pensamento
moderno da época, como faz Theodor Adorno. Em sua obra “Dialética do Esclarecimento” (1947) é
apontada, entre outros elementos, a retomada da questé@o da cultura, dentro da cidade de mercado. A
analise fundamenta o conceito de Industria Cultural como monopolio cultural dentro de relagdes de

poder na esfera da sociedade, no campo do desenvolvimento da técnica. (ADORNO, 1985)

Para conduzir o entendimento do processo civilizatério com mais consisténcia conceitual, séo
buscados referenciais tedricos para relacionar tecnologia e processos civilizatorios. E importante
ressaltar que nesta pesquisa a construcdo da civilizagdo ndo ¢é entendida como etapas, mas de forma
processual, com relagdes entre territdrio, mercado, consumo e cultura. Possibilitando refletir e a
formular alguns questionamentos, como: Processo Civilizatorio é uma doutrina de igualdade entre

acao e reacao que se afirma como o poder?

A busca de respostas proporciona a investigacdo ir ao caminho da Escola de Frankfurt.
Desenvolvida pelo pensamento Marxista em um processo historico-discursivo (BARRETO, 2009)
marcado pelo periodo entre as Guerras Mundiais. Ressalta-se que este periodo historico foi marcado
por uma crise estrutural do sistema capitalista e por uma plena barbarie, temas estes de grande

atualidade.

No que se refere a tecnologia e ao processo civilizatorio, buscam-se algumas reflexdes em
Theodor Adorno (1903-1969) e Max Horkeimer (1895-1973), ambos alemdes e filésofos. Suas
contribuicdes em “Dialética do Esclarecimento” (1947) sugerem algumas questdes. Uma delas
firma-se no préprio teor da palavra “esclarecimento”, com a ideia de ser universal e antigo, perpassa

11



pelos mitos das civilizagdes e € um argumento discursivo que se deixa captar pela unidade e sé se
reconhece como ser e acontecer. E um sistema que nos deduz a cada coisa reconhecida na
civilizacao.

No entanto, a civilizacdo interpreta o esclarecimento de maneira diferente, mas, apesar do
pluralismo, a estrutura da ciéncia unitaria é sempre a mesma, como € o caso da sociedade capitalista
que estd dominada pelo equivalente, que reduz grandezas abstratas, reduz nimeros e cria unidades.
H& também a destruicdo dos mitos e das qualidades. Tudo é produto do esclarecimento e, por conta
dele, é vitima (ADORNO, 1985, pp.17-20).

Neste aspecto, a velocidade passa a ter um esclarecimento civilizatério como uma doutrina de
igualdade entre acao e reacdo, de tensdes que se afirmam como poder, ganhando assim a unidade e
a qualidade. Entretanto, possuem valores diferentes em seu periodo historico-discursivo que

acontece entre os séculos XVl e XI.

A cada periodo historico-discursivo é imposta a velocidade como valor de uso, distinguindo
as relacGes existentes nos sistemas sociais e de producado, incorporando também a forma cognitiva

do pensamento humano e sua subjetividade.

A aplicacgéo da repeticdo como forma de esclarecimento reafirma o poder sobre muito tempo,
até que se esgote em valor e passe a se repetir em outra forma, mas por fim acaba perpetuando

sempre como poder.

Ao analisar 0s sucessivos avancos da tecnologia mais fortemente marcados no inicio do
século XXI - tais como os da tecnologia da informacdo, incluindo a microeletrénica e seus
desdobramentos como a biotecnologia, a nanotecnologia, entre outros - percebemos que 0S mesmos
resultam também em impactos que tragam caminhos no comportamento da sociedade como um
todo (SANTOS, 1978). Mudancas de habitos, costumes, tradi¢bes, conduzem a outra formagéo

cultural e de valores.

E como o fildsofo e gedgrafo Kant (1802) se expressava: “a historia € um processo sem fim,
mas 0s objetos mudam e dao uma geografia diferente a cada momento da histéria” (SANTOS,
2007, p.54). O mesmo acontece em relagdo a globalizacdo que vivenciamos no seculo XXI,
configurada hoje como um processo de transformacdo socioecondmica, cultural e cientifica, que se

organiza em torno do objeto denominado tecnologia.

Adam Schaff (2007) atribui as novas ferramentas a qualidade de lentes usadas para olhar
objetos novos emergidos do préprio desenvolvimento tecnoldgico. Este autor fez uma analise
sociopolitica das consequéncias da Segunda Revolugdo Industrial e escreveu um ensaio com

proposicdes a respeito do impacto das tecnologias nas sociedades fundadas na informatica,
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biotecnologia e microeletronica. Sua analise perpassa o conceito de ideologia incluindo a totalidade
das ideias (KONDER, 1992), as atitudes e 0s tipos de comportamentos humanos que, fundando-se
num sistema de valores aceitos, determinam os objetivos dos atos dos sujeitos que sao orientados a
transformar uma forma ideal de sociedade em realidade. Entende, entdo, o ser humano como

processo, resultado e produtor da realidade historica.

O individuo humano é determinado, portanto, pelo seu gendtipo, isto é, pela
constituicdo genética do seu organismo, cuja inteira evolucao esta subordinada em
Gltima instancia a evolucdo genética ao qual se sobrepde o estrato cultural do
comportamento humano segundo um processo de coevolugdo. (SCHAFF, 1990, p.
100)

Isto implica entender que o individuo humano é um sujeito histérico-social em um processo
que produz a realidade, com as diversas possibilidades de sobrevivéncia pelo trabalho e de

desenvolvimento subjetivo e objetivo.

Assim, o processo civilizatorio atual compde-se dos impactos tecnoldgicos das atitudes e
dos tipos de condutas dos individuos humanos reconhecidos pela sociedade, configurando-se um
extrato cultural. O que n&o se pode deixar de citar é que sua configuracdo no processo civilizatério
podera ser modificada ou transformada como um produto histérico social de sujeitos que pode

existir durante todo o processo.

O capitalismo possui fases em seu processo civilizatério e a mais recente, denominada
neoliberalismo, € possibilitada e facilitada pelos avancos tecnoldgicos. Este tema pode ser
encontrado em varios pensadores contemporaneos. Como referéncia ao recorrer a Mészaros (2009)
e Menegat (2006), que contextualizam o século XXI e tém seus temas interligados: Mészaros, com
énfase na crise estrutural do capital; Menegat, no contexto da barbarie. A partir das reflexdes
disponibilizadas por estes autores, analisam-se as dimensdes da revolucdo tecnocientifica, com
enorme discrepancia em relacdo as anteriores, ou seja: com maior violéncia, com maior desprezo e

com a dissipacgéo de valores éticos como dignidade e direitos humanos. (MENEGAT, 2006, p.26)

O que parece até entdo ser superado pela humanidade tem seu aspecto mais primitivo e violento
na sociabilidade e faz parte da prépria constituicdo da revolugdo tecnocientifica, assunto que ird
mediar a analise que se segue e proporcionara organizar alguns conceitos e questdes, como: O que

temos? Um processo civilizatorio ou civilizagdo em excesso?

N&o ha respostas de imediato, sem que haja uma analise dentro do foco tecnocientifico, em
contexto historico, pelo qual é o de guerras explicitamente demarcadas na historia da humanidade: 1
e Il Guerras Mundiais, cada qual com sua peculiaridade. Porém, os periodos que compdem 0 pds-
guerra ndo representam uma reconstituicdo plena da cultura de cada territorio, ndo hd uma

“regressao da barbarie”. O periodo pos-guerra é um exemplo de que a cultura nos territérios nao foi
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reerguida e observa-se que o desenvolvimento historico do capital, como tendéncia permanente a
barbarie, ndo é mais momentanea. (MENEGAT, 2006, p.27)

A barbarie, segundo Marx em “A Ideologia Alem&” (1845), possibilita encontrar elementos
conceituais, que nos permitem ter uma reflexdo critica da atualidade. (MARX, ENGLES, 2002, pp.
92-99)

O uso do termo barbéarie expressa a degeneracdo das formas sociais, fazendo parte de uma
dindmica do desenvolvimento da historia. O termo saiu do meio da comunicagdo de massas, passou
para 0 campo tedrico e estd no imaginario coletivo. Sua duragdo degenerativa depende das
correlacdes de forcas sociais e de suas disputas de projetos de sociedades. Estes momentos nédo
permanecem mais em estado curto de tempo, passam a ser mais prolongados até um atual estado de
prorrogacao.

E importante ressaltar que a relagio das forcas produtivas (abstratas e em movimento) é
cerne central na caracterizacdo da barbarie. As forcas produtivas ndo sdo designadas pelo
metafisico, é a capacidade humana de produzir pelo meio do trabalho, com a utilizacdo da técnica e
dos meios de producdo na forma de cooperagéo, que satisfaz as necessidades sociais impostas pela
condicdo do sistema capitalista, medindo-se pela capacidade de produzir mercadoria. O detalhe é
que tudo que aumenta o efeito til da capacidade humana de trabalhar, como a tecnociéncia, gera
uma nova forma produtiva social. Isso se percebe no efeito das guerras mundiais, guerras civis e na
barbarie, em uma relacdo das forcas produtivas em meio a relagdes de producdo no seu

esgotamento.

A barbérie relaciona-se com o modo de producéo capitalista. Nas cidades sdo latentes seus
efeitos como, por exemplo, em um aspecto subliminar, a industria bélica que escoa sua mercadoria
no perimetro urbano realimentando uma espécie de guerra civil entre a superestrutura do Estado e o
narcotrafico, atingindo territérios abastados pelo capital (como as favelas ou as periferias). Estas
relagfes sociais diante o poderio do desenvolvimento das forgas produtivas € algo que encadeia uma
série de acontecimentos interligados e autodestrutivos que se realimentam: “come-se 0 outro e a Si
proprio”. (MENEGAT, 2006). E importante ressaltar que esta caracterizagdo ndo invalida o
protagonismo do sujeito politico e social. Este possui em maos a capacidade subjetiva de
transformar a sociedade em condi¢Oes objetivas articuladas a organizacdo e mobilizacéo social.

No que se refere ao excesso de civilizagdo, pode-se observar, no proprio desenvolvimento
das forcas produtivas, um elemento de potencialidade universal da capacidade do capital como parte
do processo de valorizagdo e acumulacdo do préprio capital. A alegacdo atual é definida como

“globalizacdo”, como uma existéncia da universalidade social, porém com um elemento conceitual
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dominante do proprio capital: a crise. E um processo que ndo é interrompido, pois a ldgica é
realimentada pela destruicdo de parte das forgas produtivas, 0 que acarreta momentaneos regressos
da sociedade - elemento necessario para a continuidade do capitalismo ciclico e processual. A
expectativa € que o desenvolvimento proporcionado pelo capitalismo possa garantir qualidade de
vida, mas isto é antagbnico. A potencialidade do capital transforma a realidade desumanizante e em
sua reificacdo (ADORNO, 2009. p. 259), ou seja, na sua forma peculiar de alienagdo. Volta assim a
refletir na questdo da civilizacao tecnoldgica ou tecnologia da civilizagdo, mas:

Quem transforma as relacGes sociais?

Redirecionar o olhar para o século XVII, possa subsidiar alguns elementos. Neste momento
histdrico-discursivo a tecnologia impulsiona a relacdo das forgas produtivas quando agrega a si a
velocidade (uma grandeza abstrata) e ganha espago no esclarecimento da civilizagdo. Nesta
metamorfose, a esséncia € a mesma da dominacdo. A identidade da velocidade constitui a unidade
da natureza. (ADORNO, 1985, pp.17-20).

A velocidade foi o diferencial do momento histérico na fase do capitalismo da época até
entdo, proporcionando a transformagéo das relagdes sociais em um novo paradigma. Estas relagdes
no tempo e no espaco que ocorrem no seculo XVII também sofrem efeitos no século XX e a
velocidade ganha outro significado com a revolucdo da tecnociéncia. O tempo estd cada vez mais
no imediato e 0 espaco, cada vez mais perto. Uma pequena carta no meio fisico pode levar horas de
deslocamento de um territério a outro, mas uma carta digital pode levar segundos, mudando, além
das relacOes do sistema de produgéo, a forma cognitiva do pensamento humano e sua subjetividade.
Neste sentido, Milton Santos nos leva a refletir:

H& uma relacdo de causa e efeito entre o progresso técnico atual e as demais
condi¢des de implementacdo do atual periodo historico. E a partir da unicidade das
técnicas, da qual o computador é uma peca central, que surge a possibilidade de
existir uma financa universal principal, responsavel pela imposicéo a todo globo de
mais-valia mundial. Sem ela, seria também impossivel a atual unicidade do tempo,
0 acontecer local sendo percebido como um elo do acontecer mundial. Por outro
lado, sem a mais-valia globalizada e sem essa unicidade do tempo, a unicidade da
técnica ndo teria eficacia (SANTOS, 2002, p.27).

A grandeza fisica da velocidade se mantém na resultante da relagdo do tempo com o espaco,
mas ndo sdo mais apenas grandezas fisicas que possuem relacfes e valores com unidades, com
nomes e simbolos proprios. Estas grandezas assumem uma unica unidade, ou seja, vivemos hoje a
unicidade do tempo-espago digital em mercadoria. Sdo valores em outra dimensao que, traduzidos
sob a forma digital, contribuem na constru¢gdo do conhecimento coletivo e simultaneo, pois as

informacdes circulam na rede digital global, estreitam as fronteiras entre pessoas, Estado e Nacdo,
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torna-se possivel e 0 mundo do conhecimento passa a néo ter fronteiras. O mais importante que o
“onde”, é o “quando” foram geradas e esse “quando” esta condicionado, no momento real, a

velocidade da conex&o da rede digital.

A velocidade passa também a fazer parte dos valores sociais, posto que assuma a dinamica
das experiéncias reais e virtuais vividas na sociedade. Esta nova fase do capitalismo com a
utilizacdo da técnica e dos meios de producdo satisfazem as necessidades sociais impostas pela
propria condicdo capitalista a partir de sua capacidade de produzir mercadorias e estimular o

consumo em velocidade, caracteristica da sociedade de consumo. (LOUREIRO, 2002).

O que possa atribuir a velocidade da informacgdo rompe fronteiras globais, remete assim, a

refletir e questionar se: Mundo globalizado pela tecnologia ou a tecnologia globalizada?

Os efeitos da tecnologia sdo evidenciados por tedricos, tendo como paradigma o conceito da
globalizagdo. Mesmo que haja reflex&o e questionamento, ainda ndo cabe nesta pesquisa aprofundar
a discussdo vasta que integra o conceito da globalizacdo, mas algumas consideracdes servirdo de
subsidio para este estudo da educacdo emancipatdria dentro do campo da formacdo com a cultura
digital.

Neste sentido, apesar de o termo globalizacdo ganhar grande foco no ambito historico-
discursivo e no campo econémico, passa também a ser utilizado no discurso tedrico em varias areas
do conhecimento. Sua disseminacgdo é fortemente ratificada com a tecnociéncia. Com a difusdo de
informacdo condicionada ao “quando”, € 0 “agora” que passa as informacdes que sdo imensuraveis
ao tempo e ao espaco, com efeito Gtil da capacidade humana de trabalhar. Esta capacidade ndo
representa mais uma agdo repetitiva, mas varias agdes simultdneas que passam também a ndo ser

mais territorializadas, passam a ser globalizadas.

A atualidade da expresséo globalizacao requer atencédo a sua significacdo por tras do termo.
Em seu contexto, possui uma falsa aparéncia de atualidade - e € 0 que remete ao senso comum. Ao
observar o aparecimento dos Estados-Nagdes nos seculos XV e XVI, na Europa, € identificado um
comércio mundial globalizado, que evolui e é fortemente intensificado no século XX, na Segunda
Guerra Mundial (HOBSBAWM, 1995).

Ao buscar alguns pensadores de perspectiva econdémica desenvolvimentista, é percebido que
0 enquadramento ndo € feito por evidéncias historicas. A teoria pressupde que todas as sociedades
partem do mesmo patamar s6cioeconémico, politico e cultural e que compartilham de uma mesma
"receita” para a evolucdo. Sob este prisma, a globalizacdo pode ser definida como aceleracdo do
processo de integracdo industrial, comercial e financeira da economia ocorrida no final do século

XX.
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Ao analisar a globalizacdo em uma perspectiva histérica, remetemo-nos as Grandes
Navegacdes europeias dos seculos XV e XVI, quando Portugal e Espanha, impulsionados pela
necessidade de expandir seu império comercial, buscavam novas rotas para as Indias, tomavam
posse de novos territorios e incrementavam a exportacdo de metais preciosos e o trafico negreiro
para a América. Essa conjuntura, mesmo que primariamente, tornou-se alicerce dessa integracéo
intercontinental formando a base de um espago globalizado - aqui, de intencdo meramente

mercantilista.

A analise da globalizacdo, afastada de qualquer preconceito ou pressuposto ideoldgico,
tendo como finalidade apenas o aperfeicoamento da humanidade, ¢ ainda um pensamento com
pressupostos positivistas. No momento, tal anélise passara pelo viées do mercado, como marco do
ideal de novas riquezas, com destruicdo e substituicdo do “mundo antigo”. Nesta direcéo,
observamos em Istvan Mészarios (2004) uma analise do ideario do mercado como tarefa historica
da sociedade burguesa para a criacdo do proprio mercado. Sua producdo, no ambito mundial, esta

apoiada em bases ideoldgicas:

A ‘globalizagdo’ em curso, como tentativa de resolver a crise estrutural do sistema,
¢ uma realidade inegavel dos nossos tempos. Dado o carater insuperavelmente
antagbnico do capital, este processo de globalizagdo tem que impor-se de uma
forma extremamente discriminatéria a favor dos mais poderosos e assim nao so
preserva como inclusivamente agrava as desigualdades opressoras do passado.
(MESZAROQS, 2005, p.99)

Na globalizacdo, o papel dos Estados Nacionais muda para a imagem de um governo virtual
mundial, situado em outra dimensdo da realidade, pois este governo mundial é composto por
aqueles que ainda se mantém nos alicerces do poder hegeménico (SANTOS, 2002), nas instituicdes

universais restritas aos interesses da economia central.

Neste sentido, 0 mundo converge para a implementacdo de uma politica econémica global sob
0 signo do globalitarismo (BARRETO, 2001, pp.10-11), termo que traduz a atual ditadura
democratica como um dos pensamentos Unicos € como meio de constituir um novo meio de

comunicacéo, de pensamento e de trabalho cunhados na prépria histdria.

O processo civilizatorio em curso ndo possui mais os referencias dos pressupostos
conceituais-metodologicos no tempo e espaco do “mundo antigo”. Neste novo contexto do
globalitarismo (BARRETO, 2001), o papel dos Estados Nacionais também muda, mas ainda se
mantém o poder hegeménico na economia-mundo, que possui a renovacgdo tecnoldgica constante
como uma de suas caracteristicas fundamentais. (SANTOS, 2002).

A tecnologia torna-se obsoleta antes do tempo, os individuos ndo se atualizam no seu tempo
ou a intensificacdo da expansdo capitalista na subjetividade do tempo? Quem ou o qué é sujeito do
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tempo?. Com o crescimento exponencial de producdo e consumo de tecnologias, sem estoques,
somos conduzidos a outra formacéo cultural e de valores. Artefatos com uma diversificacdo de
especificacfes técnicas, com a capacidade multipla de processamento e transmissdo das
informacdes, elevam as opcOes variaveis de mercadorias para serem consumidas, mas nem sempre
0 consumidor sabe para 0 que serve. A chave para entender o processo do consumo destas
mercadorias € entender que o que chega a cada individuo possui uma funcéo especializada, o que
parece ser separado da sociedade, como se houvesse um poder sobre os individuos, uma hipnose
coletiva. (SANTOS, 2002)

Neste sentido, ha necessidade de repensar e refletir estes valores embutidos no processo de
consumo, a compreensdo no pensar na complexidade do tema requer analisar mais elementos em
sua totalidade (KONDER, 1992, p.97), tais como, uma reflexdo critica a respeito aos valores
culturais da sociedade de consumo, do consumismo, do industrialismo, do modo de producao
capitalista e dos aspectos politicos e econdémicos da questdo que envolve o resultado do consumo,
ou seja, o lixo e o impacto ambiental que nos leva a prdpria sociedade, é importante ressaltar que
ndo limitasse somente a tecnologias da informacéo, mas, as todos artefatos tecnoldgicos, como

eletrodomésticos.

Situar a cultura do consumo € reconhecer a atualidade de Adam Smith (1723 -1790), que
concebe a producdo com a finalidade o consumo, assim a economia capitalista estabelece como
objetivo aumenta-lo, preservando seus principios de acumulagdo, concentracdo e centralizacdo de
capital.

Na l6gica do mercado, a tecnologia torna-se obsoleta antes do tempo, funcionalmente indteis,
diferentemente da producdo feita na década de doa anos 50 (Durning, 1992) que possuiam uma
producdo de artefatos tecnoldgicos com maior resisténcia, desde do tipo de materiais a concepc¢éo
de projeto eram concebidos para durar, ndo quebrando facilmente e com conserto economicamente
viavel, caracteristicas técnicas que ndo se permanecem na producdo atual em uma intencionalidade

ao consumo.

Alguns autores, como Loureiro (2002) analisa que a durabilidade dos artefatos tecnologicos
em torna-se mais curta a partir da categoria conceitual da obsolescéncia planejada e da criagdo de
demandas artificiais do capitalismo. A obsolescéncia planejada é simbdlica e agrega o valor
subjetivo do esgotamento da vida util de algum produto, mesmo que este, ainda esteja em boas
condi¢cdes de uso e que ainda tenha vida Util no ponto de vista funcional, e simbolicamente
ultrapassado, principalmente por ndo atender demandas do valor agregado do tempo-espaco-

velocidade. Analisar a economia capitalista requer considerar os elementos vitais em seu modo de
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producdo, tais como a obsolescéncia planejada e a descartabilidade tendo a tecnologia da

informagdo presente tanto no plano material como difusora de valores simbdlicos para 0 consumo.

A partir desta analise, possibilita ser entendida a tecnologia culturalmente, com a funcéo
concreta, simbolica para o consumo como sinénimo de bem-estar e para alguns como status social,
deslocando assim valores que poderiam ser prioritarios como cultura e educagdo. Neste sentido, o

quanto a tecnologia da informacdo é propagadora de apropriacdo deste valor simbdlico.

Por outro aspecto ha preocupagdes inerentes ao consumo exacerbado, como também o seu
proprio produto, ou seja, o lixo. Mas, dentro da l6gica do mercado de consumo, o discurso
ecologico oficial passa também a ser ressignificado, como um problema simplesmente de ordem

técnica e ndo de ordem econdmico e cultural.

A reciclagem do lixo passa também ampliar sua discussdo, agregando elementos compativeis
como a reciclagem, reducdo de desperdicio e reaproveitamento, mas, a dominacdo ideoldgica
ressignifica a reciclagem e usa como mecanismo estrategio, sem que mude valores econémicos e
culturais significativos. A coleta seletiva de lixo € uma conquista de vindica¢Ges sociais, mas,
possui uma anulacdo quando ndo consegue alcangar o ponto critico contra hegeménico-ideoldgico-
econdmico. Assim, a coleta seletiva de lixo é capitalizada por representantes da ideologia

hegemadnica. Neste sentido segue algumas consideracdes:

Primeiramente o feito no imaginario coletivo de consumir mais produtos, mas, descartaveis
pois sdo reciclaveis, como uma logo de “ecoldgico”. O proprio simbolo tornasse em valor agregado

na mercadoria, reforgando a ideologia do consumismo.

Em segundo, os produtos reciclaveis permitem a manutencdo da permanéncia da estratégia da
descartabilidade e da obsolescéncia planejada, intensificando a expanséo do capitalismo em outros

campos.
Dilemas Da Educacdo Emancipatoria Critica

Pesquisar sobre a tematica da praxis docente requer estabelecer parametros, sejam estes
através de alguns pressupostos tedricos, que assim, possibilitem tracar contornos sobre educagdo
emancipatéria e, fundamentalmente com comportamento reflexivo e critico, em que as atitudes
docentes se voltem a transformacdo social e a rupturas provocadoras de organizacGes, no que se

objetiva levar a praxis social.

No primeiro momento, sob o pressuposto da autorreflexdo critica, exposta nesta pesquisa,
entende a praxis docente como o proprio reconhecimento, que delineia os caminhos tomados pela
experiéncia com o proprio olhar da atualidade, que se entende esgotar-se a cada momento que se
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torna passado. (Adorno, 1985). Neste sentido a praxis docente é o proprio reconhecimento de suas
contradi¢Bes, para assim ser superadas e como também para abrir espacos de acdo possiveis de
rupturas significativas a racionalidade instrumental. As acdes estas substanciadas por uma analise
critica, estas em negatividade as funcbes principais iluminadas pela politica e a pratica

educacionais, vinculadas a exploragdo e dominacéo.

Para isso, também requer na praxis docente uma redefinicdo do ato de pesquisar e optar
pelos pressupostos-tedrico-metodoldgico que possam instrumentar a andlise critica a realidade.
Uma tarefa da educacdo contra-hegemonica que reconstrua forma, contetdo e processo curricular

que atenda a necessidade e que formulem teorias revolucionarias através da propria acao.

Neste sentido o trabalho pedagogico critico se faz ao entendé-lo como formacdo em
processo que tem a manter vivas as memdrias coletivas da diferenca e da luta, com multiplas
abordagens por serem singulares e com maultiplos significados, sem criticar o siléncio ou a
neutralidade, mas, proporcionar a autorreflexdo como ruptura da racionalidade instrumental a partir
de situacbes problemas que se tenham um espago de dialogicidade (FREIRE, 2004) de anélise,
conceituacdo, replanejamento de uma acdo propositiva e coletiva, com a reflexdo do modo de

pensar, agir e sentir na singularidade.

Neste sentido, o quanto seja necessario manter a chama dos sonhos vividos e visfes utopicas
que poderdo ser a partir do coletivo para realizar a mesma utopia. E é importante o papel das
expertises em suas habilidades intelectuais pedagogicas, pois, possibilita potencializar debates,
conduzir sem seciamento oportunizando a palavra de todos e de forma organizada. Um espaco das
trocas de conhecimento formal e o popular que cercam as questdes epistemoldgicas, politicas e

educacionais que justifiqguem o conhecimento como processual e importante.

O fundamental que a realidade é subjetiva e singular, estd deva a ser respeitada cada
individuo em seu tempo no processo de ensino-aprendizagem, mas, é primordial que se tenha o
pensar, 0 sentir e 0 agir como base fundamental para os educandos criticos materializarem o
aprendido e apoderar-se do conhecimento como rompimento a racionalidade instrumental. Mesmo
assim, ndo basta somente educandos criticos, mas, também o professor, este rompa com a sua
racionalidade instrumental na pratica pedagégica, como simples exemplo a elaboracdo do
planejamento de aula: Porque nédo abrir? Integra-lo? Reconhecer que os educandos possam intervir

na prépria ementa para um replanejamento? O que o conhecimento para o professor?
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As reflexdes expostas nesta pesquisa apontam o conhecimento, como algo que néo deva ser
agregado a um valor simbolico, de posi¢do ou como privilegia social, e que, em muitas vezes é
materializado na personalizacdo da imagem de um professor. O conhecimento em uma perspectiva
critica é vista nesta pesquisa como trabalho cultural critico, coletivo e processual fundamentado em
analise que permita identificar as contradi¢cGes existentes nas politicas e praticas hegemonicas,
negando assim, a sua validade e superando-a em ac¢des que materializem o proprio rompimento da
racionalidade instrumental em uma autorreflexdo critica. Entendendo também que para isso ocorra,
0 conhecimento é construido coletivamente, ndo necessariamente no mesmo espago ou N0 Mesmo
momento. Neste sentido, é entendido nesta pesquisa, que, a formacao de professores perpassa por
completo na participacdo do conhecimento especializado, mas, fundamentalmente com a
dialogicidade de outros atores, em um processo curricular que se adquire forma e significado a
mediada que sofre o processo de transformacdo dentro da pratica pedagdgica. (SACRISTAN,
2000). Nesta pesquisa é entendido que, qualquer formacdo como a de professores é processual.
Perpassa também pela pratica pedagdgica, em quando esta seja critica e reflexiva a cada individuo,
este entendido como sujeitos da transformacao do proprio processo curricular, que ganharé sentido
e significado na medida em que responda as questdes da realidade concreta, que se constitui através
da maneira de pensar, sentir e agir em quanto envolvido pela praxis social, mesmo que nao seja

parte dos movimentos de luta organizados, mas, seja parte das entrelinhas da histdria da sociedade.

A relevancia estratégica da educacdo emancipatdria critica empoderando da cultura digital,
como construgdo de alternativa para os dilemas das relagcbes contemporaneas da sociedade do

“conhecimento”com marcos de grande evolucdo: na ciéncia, na tecnoldgica e na informacéo.

Pelo qual se faz necessario fazer analise, pois, estes marcos da evolucdo apresentam cada
vez mais em aspectos quantitativo e qualitativo, combinadas com uma simultaneidade em uma
relacdo intrinseca com o tempo, espaco e velocidade. Proporcionando assim, o valor simbolico do
bem estar do acesso a tudo e a todos, em tempos virtuais que mudam conceitos e promovem tanto
relagfes quanto a propria solid&o.

Aspectos contraditorios desta incluséo e exclusdo, que alimentam o individualismo para
capitalismo e que agrega a si 0 ponto nevralgico de uma sociedade, ou seja, a estratégia da
educacéo, principalmente no que requer ao desenvolvimento econdémico, com reserva mao de obra,
mas, que este ndo deixe de esquentar o mercado do consumo. Com estas caracteristicas basicas
vivenciamos uma sociedade do conhecimento e do consumo, caracteristicas contemporaneas da

humanidade.
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Mesmo assim, mais que sejam globalizadas ndo sdo uniformes e sdo principalmente
distintas, pois h& diferencas que implementam o acesso a educagdo, como as quais sao feitas para 0s
paises periféricos a economia central. Em 1994, o Banco Mundial apresentou um conjunto de
estratégias para reformulacdo da educacdo superior, aparentemente possuiam a finalidade de
contribuir para o aperfeicoamento da humanidade, o que ndo eliminou o seu carater restritivo, pois
eram apenas para América Latina, Asia e Caribe. Em termos econdmicos, a reformulagio permitiu
abrir o mercado, ressignificando a educagdo com outro paradigma, em que se fundamentava como
direito, agora passa a ser servi¢o, por fim como mercadoria, e € através do uso das tecnologia

como propulsionadora do mercado, tais como, a modalidade do ensino a distancia.

O que nos leva ao impacto social que elevam a educacdo como prioridade e “propriedade”
de “controle” tecnolégico. O que ndo possa a ser também, entendido como um fato dado, mas, sim
como um espaco de disputa de modelo de sociedade, mesmo que, a correlacao de forca no momento

pareca desfavoravel.

Neste sentido, 0 que se investiga esta no tema da educacdo emancipatoria submergido na
realidade dos paises periféricos da economia central, tendo como caminho de anélise pela
tecnolodgica a cultura digital.

Com a demanda da sociedade contemporanea esta a cultura digital, e esta investigada nesta
pesquisa dentro do campo da formacdo humana. Entendo-a como parte do processo da prépria
condicdo humana, compreendendo-a também como capaz de intervir no meio social hegemanico.
Parte-se assim de uma trajetéria de discussdes cotidianas de conhecimentos, constituidas
intrinsecamente em um processo curricular, que centralmente compde uma trajetéria de vida na

formacéo humana.

Consideracoes Finais

As reflexdes desenvolvidas durante o processo de elaboragédo deste ensaio, enquadra o tema
da educacéo emancipatdria, entendendo-a como um conceito que possa expressar aspecto historico-
discursivo diferente ao que se propdem. Como por exemplo, ao considerar as Revolucdo Inglesa, no
século XVII e a Francesa no século XVIII, como processo emancipatorio, e educativo quanto feita
em contexto do movimento social em rompimento com o poder numa estrutura eminentemente
feudal, portanto, tornar-se possivel outro modelo de sociedade, neste caso a consolidacdo do modo
de produgéo capitalista.

Neste ensaio ndo trata-se da defesa polissémica da educagdo emancipatéria, mas é
reafirmada ao se expressar como categoria conceitual fundamentada no comportamento reflexivel e

critico, para isso as atitudes voltadas a transformacdo social, 0 que eleva a necessidade objetiva de
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organizacgOes sociais subsidiadas por principios provocadores de rupturas, neste sentido, 0 que se
espera como resultado & educacdo emancipatéria é a praxis social, entendo-a ser efetiva ao

possibilitar a construcdo de outro modelo de sociedade.

A praxis social norteadora de elaboragdes estratégicas de politica-social, embebecidas pelo
socialismo vivo. Em atitudes voltadas a transformacéo social, que eleve a necessidade objetiva de
organizagfes sociais subsidiadas por principios provocadores de rupturas. Mesmo que as proprias
transformacdes sociais possam se emergir sem que tenham uma capacidade organizativa de massa,
mas, eleve para frente outro modelo de sociedade, que precisara de organizacgdes sociais, que nao
necessariamente sejam institucionalizadas em partidos politicos, mas sejam articuladas e
organizados pelas experiencias constituidas pelos processo histérico dos partidos. Nesta perceptiva
de anélise, o papel dos partidos é se manterem independentemente da conjuntura e das correlacdes
de forca com o capitalismo, ndo deixando assim, a chama do socialismo se apagar,

independentemente dos movimentos de massa em ascenséo ou em refluxo.

As experiencias constituidas pelos processo histérico dos partidos, permitem o exercicio
constante de analise da realidade, com caracterizacGes de tendencias provaveis, defini¢des de
estratégias, adequacdo de taticas e propostas a intervencdo a realidade. Estas experiencias sao
ferramentas essenciais para realizacdo da praxis social em uma formacdo humana pela educacgéo
emancipatdria critica. Neste sentido, o que se espera como resultado a educacdo emancipatoria

critica ndo € o que se forma, mas, € o como e para onde vai levar.

E pela préxis social, que se estabelece como parametro de analise nesta reflexdo, sobre a a
formacdo humana, no caso, calcada pela experiencia estética da militancia social e pela extensdo
universitaria, interligadas em caminhos que a principio seriam distintos, mas, ndo foram. Nesta
jornada, desde 1987, ndo ha como afirmar em argumentacdes que subsidie a experiencia estética
pela préaxis extensionista, feitas nos diversos campo de pesquisa, como possibilitadora a romper
com a racionalidade instrumental em sua totalidade (KONDER, 1992) na formacgdo humana em
conexdo a reproducéo e intensificacdo de valores hegemdnicos estabelecidos ao modelo atual de
sociedade. O que possa ser afirmado sobre a praxis extensionista é por deixar um legado de acGes
pontuais que possibilitam pela educagdo emancipatoria critica a romper algumas questdes da
racionalidade instrumental, que ndo necessariamente mudaram o comportamento do pesar, sentir e
agir em sua totalidade (KONDER, 1992).

As acdes extensionistas que sejam emancipatorias criticas passam pelo desafio em sustentar-
se enquanto identidade ideoldgica dentro de um cenario dindmico, que cada vez mais a reificacdo

(ADORNO, 2009) de categorias passam a configura-se ao processo historico-discursivo
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(BARRETO, 2009) do sistema capitalista. O mesmo ocorre com as acfes extensionista, pois séo

reificadas sucessivamente em processo engquanto resultados em que se almejam a praxis social.

Outros caminhos se fazem necessarios para praxis extensionista, neste sentido, o pressuposto
tedrico-metodoldgico da Dialética Negativa de Adorno (2009) permite avancar pelas experiéncias
da educacdo emancipatdria, em suas contradi¢fes, para serem estas, assim superadas, em acdes da
educagdo em perspectiva de outro modelo de sociedade que ndo seja estabelecida pelos moldes do
sistema capitalista.

Mesmo que possa ser justificado a extensdo universitaria como ainda pequena ao confronto
ideologico hegemdnico, perguntasse: O quanto rompa através da teoria critica para ndo corroborar,
com reificacbes como a neutralidade do fetiche tecnoldgico? O que possa um trabalho de educacao
emancipatéria critica ha ndo ser reificado (ADORNO, 2009) em diversas vezes e capitalizado pelas
relac6es de poder dentro da l6gica do mercado do sistema capitalista?

A resposta a esta pergunta possa ser ingrata, rever o percurso pela Extensdo Universitaria em
processo consciente do proprio passado alienado, sem a clareza do hoje no que possa apresenta-se
em suas proprias agOes serem reificadas pelo sistema capitalista. Servindo para a dualidade da
inexisténcia da igualdade através do processo histérico discursivo da incluséo digital.

O exercicio de analise da realidade consciente identificar e compreender o processo de
ressignificacdo constantemente, no caso, olhar estd sobre o objeto de estudo que compdem o
fetiche tecnoldgico, para assim, também néo corroborar em uma pseudo neutralidade. Mesmo que,
as correlacdes de forca do poder hegemonico atual retardem os resultados imediatos para efetivar
outro modelo de sociedade, o se propdem como reflexdo é o quanto passa a teoria critica
emancipatdria reflexiva ressignificar o fetiche tecnoldgico em uma metodoldgico que permite-se a

produzir conhecimentos coletivo e processual.

Produzir conhecimento pelo criativo e transformador na ressignificacdo do fetiche
tecnoldgico consiste-se em analisar a economia capitalista, 0 que requer considerar 0s elementos em
seu modo de producdo, tais como, a obsolescéncia planejada e a descartabilidade. Ressignificar a

tecnologia a cultura digital, difusora de valores simbolicos para o consumo.

O que se defende neste artigo esta na producdo do conhecimento criativo e transformador da
ciéncia e tecnologia com o intuito de superar-se, pois, possui o valor forte e simbolico do “bem
estar de melhorias da sociedade”, mesmo que ainda destrua o0 meio ambiente. Ressignificar o fetiche
tecnoldgico consiste também em questionar a neutralidade da ciéncia e 0 que a opera. Compete a
praxis da educacdo emancipatdria critica produzir e refletir sobre as expertises tecnoldgicas e o
quanto possa assim apresentar-se também como alternativa de uma outra sociedade, que possa
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efetivamente ndo corroborar com as desigualdades sociais e descriminatérias. Para isso, apropriar-
se da categoria conceitual da Tecnologia Social, no que consiste ser voltada para um

desenvolvimento socialmente justo e ambientalmente sustentavel.

Neste sentido, ter a ressignificacdo do fetiche tecnolégico como um objetivo da praxis
extensionista é no construir coletivamente e ndo € necessariamente N0 mesmo espago ou N0 Mesmo
momento. A praxis extensionista € compreendida como problematizadoras e provocadoras de
producdo do conhecimento criativo e transformador da ciéncia e tecnologia, o que sé sera possivel
com o conhecimento formal e informal de outros atores sociais, contribuidas por metodologias
participativas que possam ser aproximadas e propiciem o rompimento da racionalidade instrumental
de teorias tradicionais, mas, é a metodologia da pesquisa que materializem em agdo que corrobora

também na formac&o politica-social de todos atores sociais envolvidos no processo.

E importante ressaltar que o sentido e o significado das ac@es de ressignificacdo do fetiche
tecnoldgico estardo fora do espaco e do momento imediato destas acfes problematizadoras, e fora
do alcance da extensdo universitaria. Neste sentido compreende que a praxis extensionista faz parte
de um processo, que tem inicio, meio e fim, e jamais substituird 0s movimentos sociais, 0 que se

almeja é instrumentaliza-los.

A partir desta premissa de limites da préxis extensionista, a ponta cada vez mais as suas
possibilidades em potencializar a formacédo, entendida ser feita pelo processo, que se reafirma
enquanto educacdo emancipatéria e se expressa como categoria conceitual fundamentada no
comportamento reflexivel e critico principalmente fora do espago de formagéo e em seu momento.
O que permite potencializar a resisténcia a ideologia hegemonia, entre outros espacos também ser
dentro do processo curricular académico, o que é de uma certa forma “fora” de suas acOes
extensionistas. O que remete a refletir sobre o principio da Universidade da indissociabilidade entre
0 ensino, pesquisa e extensdo em um processo de transformacao dentro da pratica pedagogica, feita
tanto na formacdo tecnoldgica quanto nas outras areas do saber que seja parte das entrelinhas da

histéria da mudanca de modelo sociedade e que o legitima enquanto acumulacgéo capitalista.
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ENSAIO SOBRE: O FETICHE TECNOLOGIQO NA PRAXIS DOCENTE EM UMA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO EMANCIPATORIA CRITICA.

Rejane Lucia Loureiro Gadelha

Mestranda do Programa de P6s-Graduagdo em
Educacdo, Cultura e Comunicacdo em Periferias
Urbanas da UERJ

INTRODUCAO

As razdes que levam este artigo faz parte da vivencia em quatro instancias da experiéncias
estéticas dentro do tema de pesquisa da Educacdo Emancipatorias Critica que delimitardo as
analises em quatro blocos: o primeiro em Extensdo Universitaria, Metodologia Participativa e
Cultura Digital; o segundo em Experiéncia Estética e a Autorreflexdo Critica; em terceiro em
Educacdo Emancipatoria fundamentalmente com comportamento reflexivo e critico, ldentidade da
Praxis Docente e Praxis Curriculista, e em quarto a Praxis Social.

A primeira instancia estd em um percurso que inicia-se em 1987, pela Extensdo
Universitaria da Universidade Federal do Rio de Janeiro da UFRJ, que possibilita a formacéo
cientifico e tecnoldgica e reflexdes recorrentes da apropriacdo de metodologias participativas de
pesquisa (THIOLLENT, 2000). A partir de 1994 focada na formacéo de professores em apropriacéo
da cultura digital (BARRETO, 2009) pelo Laboratério de Informética para Educacdo LIpE do

Departamento de Eletronica e Computacao da Escola Politécnica do Centro de Tecnologia.

A extensdo universitaria € entendida como espaco de formacdo que em décadas possuiu uma
superficialidade, como instrumento do capital ou com heranca paternalistas em agdes extra muros
da universidade. Como cursinhos avulsos, consultoria de empresas privadas ou em um atendimento
comunitario imediato, “ para a qual ndo € preciso problematizar ou construir significados, discutir

tendencias ideoldgicas nem conhecer metodologias especificas.” (THIOLLENT, 2003, pp. 62, 63).

Resgatar o processo historico-discursivo (BARRETO, 2009) da universidade é refletir sobre
velhas bandeiras de acfes transformadoras do periodo de 60 a 70, tanto a universidade quanto o
ensino e a extensdo tinham significados diferentes, com tendencias ideoldgicas claras como
conservadoras, reacionarias transformadoras e até revolucionarias. A conjuntura politica da época
era de ditaduras e repressdes em varios continentes, em particular na Ameérica Latina (THILLENT,
2003) que possam até ter silenciados algumas destas tendencias ideoldgicas e sobrepor outras, o que
ndo implica terem se acabado, mas, semearam e subsidiaram em algumas praticas dialéticas

extensionistas. Com o discurso:
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“(...) sobre responsabilidade social, solidariedade, cidadania, cooperativismo, autogestdo, acdo
voluntéria, de diversas matrizes, nunca estiveram tdo evidencia como hoje.

Nos ultimos anos, observou-se que, na extensdo universitaria, concentraram-se esforgcos de
criacdo de novas praticas animadas por valores dessa perceptiva.

A visdo 'comercial' da extensdo reduzida a prestacdo de servicos esta sendo questionada.
Principalmente nas universidades puablicas, estd em construgdo uma nova extensdo posta a
servigo da sociedade, dentro de uma visdo compromissada de atuacdo, concretizada em
iniciativas sociais e solidarias. Para isso, a elaboracdo de projetos de extenséo requer subsidios
da metodologia participativa.” (THIOLLENT, 2003, pp. 64, 65)

Para isso a metodologia participativa proporcionaram um conjunto de
procedimentos pelos quais ha o envolvimento dos diversos interlocutores envolvido, tanto internos
e quanto externos ao projeto e a universidade, possuem espaco de protagonismo e de importancia. A
insercdo destes atores sociais nestas praticas extensionistas participativas sdo conjunto de
procedimentos cientificos de “dispositivos de consulta, diagnostico, ensino, pesquisa, planejamento,
capacitacdo, comunicacdo, sempre elaborados para alcancar objetivos comum” (THIOLLENT,
2003).

Neste sentido, a metodologia de participativa é o trilho que é atracado a pesquisa na
extensdo universitaria das analises que se propdem este artigo. O que permite ter um legado
metodoldgico na formacdo com a cultura digital, construida por diversos saberes formais e
informais, e principalmente constituido pela elaboracdo da experiéncia estética da pratica

pedagdgica de professores, educadores populares realizada e pelo LIpE.

A cultura digital tornasse relevante nos objetivo do LIpE enquanto se questiona a politica
publica de “inclusdo digital” em varios aspectos. O termo de inclusdo/exclusao sdo voltados para o

pressuposto da miseria, ou em outro prisma enquanto qualificagcdo profissional, em questdes:

“histdricas e estruturais da expropriacdo e da exploracdo, remetendo a problema das classes
sociais.

De fato, a dicotomia em questdo, embora apresentada nas politicas governamentais como
categoria explicativa do real, silencia a historia de constituicdo e reproducdo do capitalismo: a
inclusdo dos trabalhadores no mercado nada tem de idilica, envolvendo um processo violento de
expropriacdo (perda violenta das terras e dos demais meios de producdo), e, como lembra
Balibar (apud Fontes, 1997), 'ninguém pode ser excluido do mercado, simplesmente porque
ninguém pode dele sair, visto que 0 mercado é uma forma ou uma 'formacao social' que ndo
comporta exterioridade’ (Balibar, 1992,p202, grifos do autor). Todos os trabalhadores
expropriados, por mais miseraveis que sejam as condi¢Bes de existéncia e de trabalho, estdo ja
incluidos na esfera do capital.” (BARRETO, 2009, p. 40,41)

O que se propdem ¢é enfrentar os problemas da expropriacdo e da exploracdo, ndo as
legitimando enquanto formas de atuacdo enquanto “tecnologias da informacéo e de comunicacédo

(TIC) a partir do movimento de fetichizacdo em que estas tém sido inscritas.” (BARRETO, 2009).
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Questionar os conflitos da sociedade sem a imparcialidade, pelo contrario, o LIpE
materializa em ag0es extensionistas a sua expertise da tecnologia da informagdo, remetendo-a ao
campo da cultura digital & educacdo. Neste sentido, em primeiro plano esta o rompido com a teoria
tradicional em rompimento da racionalidade instrumental, embalada pela “igualdade” que auxilia o
processo de acumulacdo capitalista e o legitima, corroborar com a neutralidade do fetiche

tecnologico.

No qual o LIpE agrega valor em dois aspectos: no quanto ha desdobramento na fomentagéo
de Politica Publica, em uma trajetdria extensionista pelas escolas publicas e por possuir relevancia
académica, em proporcionar pela metodologia participativa a elaboracdo em termos cientificos da
apropriacdo cultura digital, esta nas diversas areas do conhecimentos. O que ndo significa que
proporcionard ou que se propdem a ser o slogan de qualidade para educacdo, pois, possa a ser um

problema estrutural, politico e ideoldgico que se arrasta no cotidiano escolar.

O trabalho pedagogico critico da praxis extensionista LIpE é entendida como a formacéo
em processo, no qual mantem vivas as memorias coletivas da diferenca e da luta, com mdltiplas
abordagens por serem singulares e com multiplos significados, sem criticar o siléncio ou a
neutralidade, mas, proporcionar a autorreflexdo como ruptura da racionalidade instrumental a partir
de situacdes problemas que se tenham um espaco de dialogicidade (FREIRE, 2004) de analise,
conceituacdo, replanejamento de uma acdo propositiva e coletiva, com a reflexdo do modo de

pensar, agir e sentir na singularidade.

No caso, a praxis extensionista do LIpE assume o papel de problematizadora e provocadora
de producédo de conhecimento na expertise da cultura digital reificando (ADORNO, 2009) o fetiche
tecnoldgico, que terdo sentido e significado a medida que alcancam acdes que estardo fora do

espaco e do momento imediato destas a¢fes problematizadoras.

Com as questdes da Extensdo Universitaria, Metodologia Participativa e Cultura Digital
como categorias conceituais expressas pela trajetéria pela praxis extensionista, no qual se faz
necessario localizar referencias nos pressupostos tedrico-metodologico de outras categorias que

subsidiam a elaboracdo deste artigo, que passam por outro percurso.

Este percurso cominou em 2013, em uma segunda instancia na producéo da tese de mestrado
no Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo, Cultura e Comunicacdo em Periferias Urbanas da
Universidade Estadual do Rio de Janeiro UERJ, sob o titulo Educacdo Emancipatoria Critica e

Reflexiva: Um ensaio sobre o fetiche tecnoldgico na praxis docente .
Permitiu apropriar-se de pressupostos que permitiram a trilhar caminhos através das lentes
de autores da escola de Frankfurt e em especial em Adorno. Neste sentido, inevitavelmente a
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experiéncia estética e a autorreflexdo como metodologia de analise que também subsidiam a

elaboracdo deste artigo.

No qual o campo de pesquisa investigado foi a praxis extensionista do LIpE dentro do foco
da formacdo de professores, proporcionou analisar o processo curricular subscrito pelo professor-
sujeito e autor, mas o médulo operante esta na autorreflexdo critica (SOBREIRA,2001, p.164) da

formacéo docente individual e da sociabilidade.

A experiéncia estética e a autorreflexdo critica sdo 0s pressupostos metodoldgicos de analise
sobre a metodologia participativa na praxis extensionista do LIpE, enquanto formas de atuacdo das
tecnologias da informacéo e de comunicacédo (TIC) subscritas pelo fetiche tecnoldgico e quanto este
possa ser reificado em diversas vezes (ADORNO, 2009) pela apropriacdo da cultura digital em

bases da teoria critica reflexiva.

A terceira instancia de formacdo e reflexdo estd subsidiada pelo ingresso em 2012, no
Nucleo de Pesquisas e Estudos em Curriculo NUPEC do programa da Faculdade de Educacédo da
Universidade Federal Fluminense UFF. O nucleo visa promover, sistematizar e institucionalizar

acOes de estudo, ensino, pesquisa e extensdo sobre curriculo.

O espaco proporciona fundamentar premissas para nortear a pesquisa pela praxis docente
entendendo-a também ser subscrita pela autoria em plena experiencia estética em um processo de
identidade.

Primeiramente Educacdo Emancipatoria fundamentalmente com comportamento reflexivo e
critico, em que as atitudes docente se voltem a transformacao social e a rupturas provocadoras de

organizaces, no que se objetiva levar a praxis social.

Em segundo a Identidade da Praxis Docente em perspectiva da educacdo emancipatdria
critica em um processo de identidade, como uma forma de reconstrucdo da subjetividade e como
um desafio para a formacdo de professores. No qual o acumulo pela experiencia da praxis
extensionista do LIpE possa colaborar ao proporcionar rompimentos a racionalidade instrumental
ideoldgica que perpassa o professor por todo processo de escolhas em situacdes objetivas na
apropriacdo da cultura digital. Situacbes impostas por uma realidade politica, econémica e cultural,

historicamente construidas.

Em terceiro o processo curricular ndo se da a partir dos pressupostos teorico-metodoldgicos
da organizagdo de contetidos, mas no que se revela ao pesquisar suas teorias. E, portanto, observado
como uma questdo de identidade ou de subjetividade (SILVA, 2011, p.15); como conhecimento

constituido pelo percurso da formacdo e da sociabilidade humana, em uma praxis curriculista
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adquirindo forma e significado & medida que sofre transformacéo dentro da pratica (SACRIAN,
2000, p.9).

Com os percursos que complem-se pela trajetdria na extensdo universitaria pela UFRJ,
aprofundamento académica na UERJ, na especializacdo em pesquisa pela UFF traz necessario
identificar ao leitor pressupostos ideoldgicos do quarto percurso que claramente se distingue de
outras, quando assim fora apropriada dentro de realidades combinadas do conhecimento, estas
estabelecidas em espagos formais e informais de ensino-aprendizagem e, algumas fomentadas pela
realidade concreta da violéncia urbana e rural. Neste sentido, o quarto percurso constitui-se da
praxis social proporcionada pela militdncia nos movimentos sociais que inicia em 1992, pelo

movimento estudantil no curso de graduagdo em pedagogia da UFF.

O que passa assim, agregar & necessidade aguda de ser aprofundada a educagdo
emancipatodria critica, entendo-a ser para todos, mesmo que os caminhos que a levam pela educacgao
ndo seja este necessariamente o fator restrito para emancipacdo e nem ao Seu acesso, pois, a
trajetdria pela educacdo possui uma dicotomia intrinseca de inclusdo e exclusdo de desigualdades

sociais, diferenciando-se quando feita por e para quem e como.

Neste sentido, a praxis social ¢ um conceito subsidiado pela militdncia nos movimentos
sociais que detonou a necessidade de optar pelos pressupostos tedrico-metodolégicos do
materialismo historico, subsidiados por uma identidade pessoal e entendendo-os como mediadores
fundamentais que operam na formacéo docente individual e da sociabilidade - articuladores entre a
subjetividade, a objetividade percorrida e de decisdes tomadas. E importante ressaltar que a anélise
feita através do materialismo histdrico ndo esta limitada ao contexto socio-historico-politico em que
fomentou o seu surgimento, suas contribui¢cdes para esta pesquisa estdo relacionadas com algumas
categorias conceituas especificas, tais como o fetiche e a praxis. Neste sentido fundamenta a praxis
social como objetivo estrategio de longo prazo que defende outro caminho para sociedade que nao
seja pelo sistema capitalista.

A préxis social como espaco de formulacBes de projeto de sociedade, na medida que seja

construida pela troca de saberes que ndo de subjugam pela cultura dominante hegemonica, mas, que

consubstancie pela cultura das culturas brasileiras. Em que se elabore politicas de desenvolvimento
econdmico baseado fundamentalmente na melhoria de condi¢cGes humanas dignas e saudaveis, com
a radicalizacdo das desigualdades sociais. Neste sentido, concebe a produgdo para necessidades
basicas da humanidade com formulacdo de politicas e praticas em exercicio da apropriacdo da

técnica e dos meios de producéo. Estas feitas na contramao das necessidades sociais impostas pela
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prépria condicdo capitalista, a partir de sua capacidade de produzir mercadorias e estimular o

consumo em velocidade, caracteristica da sociedade de consumo. (LOUREIRO, 2002).

Nada adiantara as formulacéo de politicas e praticas em exercicio da préxis social se ndo for
também através do fortalecimento das mobiliza¢cdes, como unidade de enfrentamento ao sistema
capitalista que ndo possa ser limitada ao corporativismo, a um territério e nagdo, mas tem que ser
internacionalizada para minimamente resistir ao capitalismo. Sdo premissas contribuidas por uma
passagem pelo Trotkismo, em sua sistematizacao tedrica em A Revolucdo Permanente de Trotski,

1922, que defende a mudanca da sociedade ndo se dard em um unico pais e nem uniforme.

O objetivo é trassado por estas trajetorias que delimitam o objetivo sobre o fetiche
tecnoldgico como um dos dilemas a educagdo emancipatoria critica, que possa permitir a trilhar por
outros caminhos possiveis, pela formacdo docente a cultura digital. Com objetivo de questionar e
fomentar reflexdes contra a dominacgéo de parte da especie humana sobre a outra parte.

Em primeiro, questionar os conflitos da sociedade, e estes sdo entendidos como possuidores
de relagdes intrinsecas com conflitos de poder, neste sentido a pesquisa passa a ser entendida no
campo do espaco politico estratégico, principalmente por refletir sobre o pano de fundo o cenéario
da barbarie no processo de acumulacdo capitalista e que o legitima. Este objetivo est4 sob titulo

Fetichismo Tecnoldgico Desafio de Superacao.

Em segundo aspecto, apds delinear a realidade deste espago estratégico, pelo campo
politico-economico da sociedade, para assim fomentar reflexdes dos limites e possibilidades das
relacfes da tecnologia e educagdo, com a trajetoria pela tecnologia a cultura digital, tendo a préaxis
docente para subsidiar a analise de uma educacdo emancipatdria. Este objetivo esté sob o titulo 2 -

Dilema da Educacdo Emancipatoria Critica.

Por fim as considerac@es finais que nao possui a finalidade de elabora¢Ges uma resposta aos
dilemas da humanidade, mas, possui o proposito de subsidiar particularidades, tais como, a praxis
docente na educacdo emancipatéria sendo de fundo cientifico de um comportamento reflexivo e
critico, que se voltem a transformacdo social e rupturas que acontecam através de reflexdes
provocadoras de organizacBGes, no qual se objetiva a mudancas de pensamentos em acgdes e

decisdes para praxis social.
Fetichismo Tecnoldgico Desafio De Superacéo

O termo “tecnologia” pode ser analisado sobre varios aspectos. Remetemo-nos,
inicialmente, a etimologia da palavra: em seu desdobramento linguistico, de origem techné como
técnica e logos, a razdo, havendo, ainda, a traducdo pelos gregos do techné como “a arte e as
habilidades™.
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Mas, ao investigarmos o aspecto histérico-discursivo do termo “tecnologia”, percebemos
que ultrapassa a compreensao etimoldgica e, sendo assim, a sua reproducao estad no senso comum.
O fato é que ndo podemos desconsiderar a tecnologia como uma forma de riqueza no processo
civilizatorio da humanidade, pois palavras como “tecnologia” possuem conotacdo ideoldgica
discursiva. Ao analisd-la em um recorte da cultura ocidental no sistema capitalista, aparece, a
primeira vista, isolada como “poder” e “da riqueza”, mas possui relacdes diretas que né&o

proporcionam a igualdade para todos da sociedade.

Vale realcar que a igualdade € um valor, faz parte da relacdo societaria. Isto ndo significa
que seja fundamentada em relacdes de emprego e nem na necessidade da troca de objetos, mas na
troca de valores. E uma categoria reificada (cf. Adorno, 2009, pp.258-259), significa dizer que
transforma-se sucessivamente em outro significado dentro do processo discursivo. Esse processo de
reificacdo ocorre como uma crenca desenvolvida pela sociedade do século XX para superar as

expressdes anteriores, que basicamente se voltavam para a crenca religiosa.

Ha crenca na igualdade é apropriada pela economia de mercado e reificada tornou-a um
ideal social. A partir disso, passou a ser como a igualdade de resultados, porém dentro da l6gica de
mercado. Mesmo que seja controverso, nao significa dizer que o acesso a tecnologia vai
proporcionar a igualdade social, principalmente quando atendé-la com o pressuposto que esta ndo

existe.

Essa dualidade da inexisténcia da igualdade de fato e sua existéncia como valor, idealiza a
reificacdo (ADORNO, 2009) da tecnologia como algo que proporciona igualdade: em um simples
“clicar” em uma rede de internet, em que qualquer usuario desloca-se para qualquer parte do mundo

globalizado.

A tecnologia reificada, fora da epistemologia da palavra, é entendida nesta pesquisa também
como fendmeno social que requer apresentar algumas defini¢cdes, como a de BOTTOMORE (2001),
no Dicionario do Pensamento Marxista: “(...) a tecnologia é produto: artefatos que encerram valor e

tém valor de uso.” (p.371).

Compreender a tecnologia reificada como valor dentro do sistema capitalista € compreendé-
la com aspectos historicos e analisa-la como pratica social produtora de culturas e subjetividades,
cujos sentidos e significados sejam o econémico e politico que, por sua vez, definem as relagGes de

poder entre as classes sociais das quais a educagdo ndo estd imune.

Esta categoria conceitual € compreendida na area do conhecimento da engenharia, na

aplicacdo em produtos, processos e sistemas. O termo “tecnologia” € agregado de significados na
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dimensdo da competitividade capitalista quando complementada ao gerenciamento e

operacionalizagdo tecnolégica, disseminando assim o termo “gest&o tecnolégica®”.

O termo “gestdo tecnoldgica” abrange, alem das fungdes principais do sistema produtivo,
diversas frentes, assumindo formulacGes e racionalidades utilizadas também no campo da educagéo.
E nesta l6gica que emerge a tecnologia educacional ndo como tecnologia em stricto sensu, mas

como metodologia ou processo.

Apesar de apresentar-se em um contexto amplo, a generalizagdo do termo tecnologia
concentra em si valor agregado nos produtos, nos processos e nas metodologias. Neste aspecto, a
educacdo passa a ter um maior valor agregado com sua capacidade tecnologica de organizacéo e de

resultados.

Neste contexto, a reflexdo sobre o tema da educagdo emancipatdria investigativa a relacdo
entre tecnologia e educacdo. Uma das hipoteses é que a realidade imposta pelo processo
civilizatorio agrega o valor de inexoravel a tecnologia e passa assim a fazer também parte do

processo da formacdo humana.

O pensamento Marxista permite compreender 0 processo historico da humanidade e analisar

a tecnologia nas bases do capitalismo, tais como:

Como simbolo do poder da ciéncia, técnica e tecnologia, mais do que movimento cultural e
politico, o lluminismo foi um modo de pensar que agregava ao valor da razéo, no século XVIII, um
novo paradigma da época, originario do periodo que o antecedia entre os anos de 1650 e 1700. Vale
lembrar que o lluminismo foi substanciado por Spinoza (1632-1677), Locke (1632-1704) e lIsaac
Newton (1643-1727). Neste viés, a ciéncia ndo é s equivalente ao conhecimento valido, mas
também se funde com a tecnologia. (cf. BOTTOMORE, 1996)

O termo “tecnologia” passa a ser usado com valor e poder no capitalismo, a entendendo
como parte da Revolugédo Industrial substanciando a primeira Revolugdo Tecnoldgica de aspectos
industriais, marca o processo civilizatério no Século XVIII. Ndo é o foco desta pesquisa entrar em
mearas que categorizam em primeira ou segunda Revolugdo, mas, no que tange o primeiro
momento com a mecanica, no segundo momento o seu desdobramentos em outras formas de
energia. Esta fase € impulsionada com o advento do motor a vapor de James Watt, assim

constituindo uma inovagéo tecnoldgica importante.

XXI1 Encontro Nacional de Engenharia de Produgdo Curitiba — PR, 23 a 25 de outubro de 2002 ENEGEP 2002 ABEPRO
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Ainda no século XVIII, a mecénica permite 0 aumento do sistema produtivo em escala,
agilizando os meios de transporte com a producio de ferrovias e avangos na area da navegacio. E
uma evolucdo do sistema capitalista que deslumbra com o0s progressos tecnolégicos como
perspectiva que se mantém em seus principios de acumulacdo, concentracdo e centralizacdo de

capital.

Cada vez mais as bases do capitalismo, do Liberalismo ao Neo-liberalismo possuem uma
relacdo intrinseca com a producdo e o trabalho, propulsora tecnologias de expressdo ideoldgicas

hegemaénicas da l6gica do mercado.

No século XX, a partir da década de 1960, inicia-se um movimento ideologico de qualidade
empreendido e consolidado através das empresas japonesas. E também uma mudanca estrutural, que
passa pela adaptacdo das empresas ocidentais a esta nova forma organizacional - o que reflete
também no campo da cultura. Passou-se a constituir um novo paradigma dentro dos principios do

capitalismo.

(...) a expansdo do conhecimento cientifico e tecndgico, em nivel internacional, provocou uma
rapida modificacdo dos parametros aferidores do progresso. Onde antes se avangava em décadas
ou quinquénios, passou-se a evoluir em biénios ou anunénios. O panorama dos programas de
ponta alterou-se profundamente. Novos materiais, novas tecnologias de sensoriamento,
informatica, automacdo, novos produtos e métodos de producdo nas areas da quimica,
engenharia molecular, bioquimica, pesquisa espacial, pesquisa bélica, etc. Aparentemente, o
trem da histdria acelerou-se e passou sem que pudéssemos embarcar. Esta aceleracdo ndo foi
prevista pelos planificadores e, por isso, as taxas de crescimento de pessoal cientifico e
categorizado mantiveram-se, no pais, em niveis ridiculamente baixos. Mandarmos para exterior,
em busca da competéncia de ponta, alguns milhares de jovens quando precisariamos ter enviado
centenas de milhares. (MACEDO, 1989, p.21)

As mudangas ideoldgicas e estruturais implementadas pelas empresas multinacionais
reverberaram para as demais empresas nos territorios nacionais. A universidade adapta-se a
transformacéo cultural necessaria para modernizar a sociedade Brasileira. Estas mudangas chegam
ao campo da abordagem organizacional da empresa, da producéo e do trabalho atraves da inovagao
e diferenciacdo da teoria da administracdo cientifica taylorista do inicio do século XX.

A partir da década de 90, aumenta a dimenséo de competitividade relacionada a inovacdo de
produtos, a processos e a tecnologia, impondo uma situacdo para as organizacGes de mercado de
reformulacéo organizacional para qualidade e para tecnologia.

A adaptacéo a transformacéo cultural orienta o desenvolvimento das universidades mediante
o financiamento paralelo da pesquisa:

(...) Este financiamento logo passou para méos dos tecnocratas, aliados aos grupos influentes
da comunidade cientifica, e pouco contribuiu para se ter uma politica cientifica coerente e de
longo prazo. (MACEDO, 1989, p.21)
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Muitos destes financiamentos polarizam o modelo de projeto de universidade, 0 que marca
atualmente estd em disputa ideolégica para a Universidade, por um lado o sem fins lucrativos e por
outro a de corporacdes, com o status de promover conhecimento cientifico. Assunto que ndo sera
aprofundado. Segue assim, o neoliberalismo, época assinalada como uma nova fase do capitalismo
que é marcada e facilitada pela revolucio tecno-cientifica. E deste cenario que partem as proximas

reflexdes a respeito do eixo norteador que envolve a tecnologia.

A palavra civilizagdo diz respeito a cultura de uma cidade, origina do latim civis (cidade).
Nesta matriz, em seu processo historico-discursivo (BARRETO, 2009), alguns tedricos abordaram
0 conceito de civilizagdo e o termo é utilizado nas raizes do pensamento do lluminismo. Podemos
citar Adam Smith, com a teoria dos estagios civilizatérios (BOTTOMORE, 1996) em que postula
um esquema evolucionista da polis, de Aristoteles, a civilizagdo ocidental, substanciando o

pensamento moderno de civilizacgao.

Neste campo, entre outras areas do conhecimento, a civilizacdo é um objeto de estudo que
revela as existéncias tecnologicas em civilizacbes antigas e altamente desenvolvidas, néo

significando assim que a tecnologia faca parte de uma espécie de estagio de evolucédo da civilizacéo.

Em uma perspectiva de Marx (1867), a cidade € uma entidade em um espaco fisico, mas
possui também caracteristicas de mercado e consumo, como pode ser visto em “O Capital”, (1867).
Neste campo, alguns pensadores (em especial os da Escola de Frankfurt) questionam o pensamento
moderno da época, como faz Theodor Adorno. Em sua obra “Dialética do Esclarecimento” (1947) é
apontada, entre outros elementos, a retomada da questé@o da cultura, dentro da cidade de mercado. A
andlise fundamenta o conceito de Industria Cultural como monopélio cultural dentro de relagGes de

poder na esfera da sociedade, no campo do desenvolvimento da técnica. (ADORNO, 1985)

Para conduzir o entendimento do processo civilizatério com mais consisténcia conceitual, séo
buscados referenciais tedricos para relacionar tecnologia e processos civilizatérios. E importante
ressaltar que nesta pesquisa a construcéo da civilizagdo ndo ¢é entendida como etapas, mas de forma
processual, com relagdes entre territdrio, mercado, consumo e cultura. Possibilitando refletir e a
formular alguns questionamentos, como: Processo Civilizatorio é uma doutrina de igualdade entre

acao e reacao que se afirma como o poder?

A busca de respostas proporciona a investigacdo ir ao caminho da Escola de Frankfurt.
Desenvolvida pelo pensamento Marxista em um processo historico-discursivo (BARRETO, 2009)
marcado pelo periodo entre as Guerras Mundiais. Ressalta-se que este periodo historico foi marcado
por uma crise estrutural do sistema capitalista e por uma plena barbarie, temas estes de grande

atualidade.
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No que se refere a tecnologia e ao processo civilizatorio, buscam-se algumas reflexdes em
Theodor Adorno (1903-1969) e Max Horkeimer (1895-1973), ambos alemaes e filésofos. Suas
contribui¢bes em “Dialética do Esclarecimento” (1947) sugerem algumas questdes. Uma delas
firma-se no proprio teor da palavra “esclarecimento”, com a ideia de ser universal e antigo, perpassa
pelos mitos das civilizagdes e € um argumento discursivo que se deixa captar pela unidade e sé se
reconhece como ser e acontecer. E um sistema que nos deduz a cada coisa reconhecida na
civilizagéo.

No entanto, a civilizacdo interpreta o esclarecimento de maneira diferente, mas, apesar do
pluralismo, a estrutura da ciéncia unitaria é sempre a mesma, como € o caso da sociedade capitalista
que esta dominada pelo equivalente, que reduz grandezas abstratas, reduz nimeros e cria unidades.
H& também a destruicdo dos mitos e das qualidades. Tudo é produto do esclarecimento e, por conta
dele, é vitima (ADORNO, 1985, pp.17-20).

Neste aspecto, a velocidade passa a ter um esclarecimento civilizatério como uma doutrina de
igualdade entre acao e reacdo, de tensdes que se afirmam como poder, ganhando assim a unidade e
a qualidade. Entretanto, possuem valores diferentes em seu periodo historico-discursivo que
acontece entre os séculos XVl e XI.

A cada periodo historico-discursivo é imposta a velocidade como valor de uso, distinguindo
as relacOes existentes nos sistemas sociais e de producao, incorporando também a forma cognitiva

do pensamento humano e sua subjetividade.

A aplicacgéo da repeticdo como forma de esclarecimento reafirma o poder sobre muito tempo,
até que se esgote em valor e passe a se repetir em outra forma, mas por fim acaba perpetuando

sempre como poder.

Ao analisar 0s sucessivos avancos da tecnologia mais fortemente marcados no inicio do
século XXI - tais como os da tecnologia da informacdo, incluindo a microeletrénica e seus
desdobramentos como a biotecnologia, a nanotecnologia, entre outros - percebemos que 0S mesmos
resultam também em impactos que tragcam caminhos no comportamento da sociedade como um
todo (SANTOS, 1978). Mudancas de habitos, costumes, tradi¢bes, conduzem a outra formagéo

cultural e de valores.

E como o fildsofo e gedgrafo Kant (1802) se expressava: “a historia € um processo sem fim,
mas 0s objetos mudam e dao uma geografia diferente a cada momento da histéria” (SANTOS,
2007, p.54). O mesmo acontece em relacdo a globalizacdo que vivenciamos no seculo XXI,
configurada hoje como um processo de transformacdo socioecondmica, cultural e cientifica, que se

organiza em torno do objeto denominado tecnologia.
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Adam Schaff (2007) atribui as novas ferramentas a qualidade de lentes usadas para olhar
objetos novos emergidos do préprio desenvolvimento tecnoldgico. Este autor fez uma analise
sociopolitica das consequéncias da Segunda Revolucdo Industrial e escreveu um ensaio com
proposicdes a respeito do impacto das tecnologias nas sociedades fundadas na informatica,
biotecnologia e microeletronica. Sua analise perpassa o conceito de ideologia incluindo a totalidade
das ideias (KONDER, 1992), as atitudes e 0s tipos de comportamentos humanos que, fundando-se
num sistema de valores aceitos, determinam os objetivos dos atos dos sujeitos que sao orientados a
transformar uma forma ideal de sociedade em realidade. Entende, entdo, o ser humano como

processo, resultado e produtor da realidade historica.

O individuo humano é determinado, portanto, pelo seu genotipo, isto €, pela constituicéo
genética do seu organismo, cuja inteira evolucdo esta subordinada em ultima instancia a
evolugdo genética ao qual se sobrepde o estrato cultural do comportamento humano segundo um
processo de coevolugdo. (SCHAFF, 1990, p. 100)

Isto implica entender que o individuo humano € um sujeito histdrico-social em um processo
que produz a realidade, com as diversas possibilidades de sobrevivéncia pelo trabalho e de

desenvolvimento subjetivo e objetivo.

Assim, o processo civilizatério atual compde-se dos impactos tecnoldgicos das atitudes e
dos tipos de condutas dos individuos humanos reconhecidos pela sociedade, configurando-se um
extrato cultural. O que néo se pode deixar de citar é que sua configuracdo no processo civilizatorio
podera ser modificada ou transformada como um produto histérico social de sujeitos que pode

existir durante todo o processo.

O capitalismo possui fases em seu processo civilizatério e a mais recente, denominada
neoliberalismo, € possibilitada e facilitada pelos avancos tecnoldgicos. Este tema pode ser
encontrado em varios pensadores contemporaneos. Como referéncia ao recorrer a Mészaros (2009)
e Menegat (2006), que contextualizam o século XXI e tém seus temas interligados: Mészaros, com
énfase na crise estrutural do capital; Menegat, no contexto da barbarie. A partir das reflexdes
disponibilizadas por estes autores, analisam-se as dimensdes da revolucdo tecnocientifica, com
enorme discrepancia em relacdo as anteriores, ou seja: com maior violéncia, com maior desprezo e

com a dissipacéo de valores éticos como dignidade e direitos humanos. (MENEGAT, 2006, p.26)

O que parece até entdo ser superado pela humanidade tem seu aspecto mais primitivo e violento
na sociabilidade e faz parte da prépria constituicdo da revolugdo tecnocientifica, assunto que ird
mediar a analise que se segue e proporcionara organizar alguns conceitos e questées, como: O que

temos? Um processo civilizatorio ou civilizagdo em excesso?
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N&o ha respostas de imediato, sem que haja uma analise dentro do foco tecnocientifico, em
contexto historico, pelo qual é o de guerras explicitamente demarcadas na historia da humanidade: 1
e Il Guerras Mundiais, cada qual com sua peculiaridade. Porém, os periodos que compdem 0 pds-
guerra ndo representam uma reconstituicdo plena da cultura de cada territério, ndo hd uma
“regressao da barbarie”. O periodo pos-guerra é um exemplo de que a cultura nos territérios nao foi
reerguida e observa-se que o desenvolvimento historico do capital, como tendéncia permanente a
barbarie, ndo é mais momentanea. (MENEGAT, 2006, p.27)

A barbarie, segundo Marx em “A Ideologia Alem&@” (1845), possibilita encontrar elementos
conceituais, que nos permitem ter uma reflexdo critica da atualidade. (MARX, ENGLES, 2002, pp.
92-99)

O uso do termo barbarie expressa a degeneracdo das formas sociais, fazendo parte de uma
dindmica do desenvolvimento da historia. O termo saiu do meio da comunicagdo de massas, passou
para 0 campo tedrico e esta no imaginario coletivo. Sua duracdo degenerativa depende das
correlacdes de forcas sociais e de suas disputas de projetos de sociedades. Estes momentos néo
permanecem mais em estado curto de tempo, passam a ser mais prolongados até um atual estado de
prorrogacao.

E importante ressaltar que a relagdo das forcas produtivas (abstratas e em movimento) é
cerne central na caracterizacdo da barbarie. As forcas produtivas ndo sdo designadas pelo
metafisico, é a capacidade humana de produzir pelo meio do trabalho, com a utilizacdo da técnica e
dos meios de producdo na forma de cooperagéo, que satisfaz as necessidades sociais impostas pela
condicdo do sistema capitalista, medindo-se pela capacidade de produzir mercadoria. O detalhe é
que tudo que aumenta o efeito Util da capacidade humana de trabalhar, como a tecnociéncia, gera
uma nova forma produtiva social. Isso se percebe no efeito das guerras mundiais, guerras civis e na
barbarie, em uma relagdo das forcas produtivas em meio a relagbes de produgdo no seu

esgotamento.

A barbérie relaciona-se com o0 modo de producéo capitalista. Nas cidades sao latentes seus
efeitos como, por exemplo, em um aspecto subliminar, a industria bélica que escoa sua mercadoria
no perimetro urbano realimentando uma espécie de guerra civil entre a superestrutura do Estado e o
narcotrafico, atingindo territérios abastados pelo capital (como as favelas ou as periferias). Estas
relacdes sociais diante o poderio do desenvolvimento das forcas produtivas € algo que encadeia uma
série de acontecimentos interligados e autodestrutivos que se realimentam: “come-se 0 outro e a Si

proprio”. (MENEGAT, 2006). E importante ressaltar que esta caracterizagdo ndo invalida o
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protagonismo do sujeito politico e social. Este possui em maos a capacidade subjetiva de

transformar a sociedade em condi¢Oes objetivas articuladas a organizacdo e mobilizacéo social.

No que se refere ao excesso de civilizagdo, pode-se observar, no proprio desenvolvimento
das forcas produtivas, um elemento de potencialidade universal da capacidade do capital como parte
do processo de valorizagdo e acumulacdo do préprio capital. A alegacdo atual é definida como
“globalizacdo”, como uma existéncia da universalidade social, porém com um elemento conceitual
dominante do proprio capital: a crise. E um processo que ndo é interrompido, pois a l6gica é
realimentada pela destruicdo de parte das forgas produtivas, 0 que acarreta momentaneos regressos
da sociedade - elemento necessario para a continuidade do capitalismo ciclico e processual. A
expectativa € que o desenvolvimento proporcionado pelo capitalismo possa garantir qualidade de
vida, mas isto é antagbnico. A potencialidade do capital transforma a realidade desumanizante e em
sua reificacdo (ADORNO, 2009. p. 259), ou seja, na sua forma peculiar de alienagdo. Volta assim a

refletir na questéo da civilizacéo tecnoldgica ou tecnologia da civiliza¢ao, mas:
Quem transforma as relacGes sociais?

Redirecionar o olhar para o século XVII, possa subsidiar alguns elementos. Neste momento
historico-discursivo a tecnologia impulsiona a relacdo das forgas produtivas quando agrega a si a
velocidade (uma grandeza abstrata) e ganha espaco no esclarecimento da civilizacdo. Nesta
metamorfose, a esséncia é a mesma da dominacdo. A identidade da velocidade constitui a unidade
da natureza. (ADORNO, 1985, pp.17-20).

A velocidade foi o diferencial do momento histérico na fase do capitalismo da época até
entdo, proporcionando a transformagéo das relagdes sociais em um novo paradigma. Estas relagdes
no tempo e no espago que ocorrem no século XVII também sofrem efeitos no seculo XX e a
velocidade ganha outro significado com a revolucdo da tecnociéncia. O tempo estd cada vez mais
no imediato e o espago, cada vez mais perto. Uma pequena carta no meio fisico pode levar horas de
deslocamento de um territério a outro, mas uma carta digital pode levar segundos, mudando, além
das relac6es do sistema de producéo, a forma cognitiva do pensamento humano e sua subjetividade.

Neste sentido, Milton Santos nos leva a refletir:

H& uma relacdo de causa e efeito entre 0 progresso técnico atual e as demais condi¢bes de
implementacdo do atual periodo histérico. E a partir da unicidade das técnicas, da qual o
computador é uma peca central, que surge a possibilidade de existir uma finanga universal
principal, responsavel pela imposi¢cdo a todo globo de mais-valia mundial. Sem ela, seria
também impossivel a atual unicidade do tempo, o acontecer local sendo percebido como um elo
do acontecer mundial. Por outro lado, sem a mais-valia globalizada e sem essa unicidade do
tempo, a unicidade da técnica néo teria eficacia (SANTOS, 2002, p.27)
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A grandeza fisica da velocidade se mantém na resultante da relacdo do tempo com o espaco,
mas ndo sdo mais apenas grandezas fisicas que possuem rela¢fes e valores com unidades, com
nomes e simbolos proprios. Estas grandezas assumem uma Unica unidade, ou seja, vivemos hoje a
unicidade do tempo-espaco digital em mercadoria. Sdo valores em outra dimensdo que, traduzidos
sob a forma digital, contribuem na constru¢cdo do conhecimento coletivo e simultaneo, pois as
informacdes circulam na rede digital global, estreitam as fronteiras entre pessoas, Estado e Nagdo,
torna-se possivel e 0 mundo do conhecimento passa a ndo ter fronteiras. O mais importante que o
“onde”, é o “quando” foram geradas e esse “quando” esta condicionado, no momento real, a

velocidade da conexéo da rede digital.

A velocidade passa também a fazer parte dos valores sociais, posto que assuma a dinamica
das experiéncias reais e virtuais vividas na sociedade. Esta nova fase do capitalismo com a
utilizacdo da tecnica e dos meios de producdo satisfazem as necessidades sociais impostas pela
propria condicdo capitalista a partir de sua capacidade de produzir mercadorias e estimular o

consumo em velocidade, caracteristica da sociedade de consumo. (LOUREIRO, 2002).

O que possa atribuir a velocidade da informagéo rompe fronteiras globais, remete assim, a
refletir e questionar se: Mundo globalizado pela tecnologia ou a tecnologia globalizada?

Os efeitos da tecnologia sao evidenciados por teoricos, tendo como paradigma o conceito da
globalizacdo. Mesmo que haja reflexdo e questionamento, ainda ndo cabe nesta pesquisa aprofundar
a discussdo vasta que integra o conceito da globalizacdo, mas algumas consideracdes servirdo de
subsidio para este estudo da educacdo emancipatéria dentro do campo da formagdo com a cultura
digital.

Neste sentido, apesar de o termo globalizacdo ganhar grande foco no ambito historico-
discursivo e no campo econdmico, passa também a ser utilizado no discurso tedrico em varias areas
do conhecimento. Sua disseminacdo é fortemente ratificada com a tecnociéncia. Com a difuséo de
informacdo condicionada ao “quando”, é o “agora” que passa as informacdes que sdo imensuraveis
ao tempo e ao espaco, com efeito Gtil da capacidade humana de trabalhar. Esta capacidade nao
representa mais uma acdo repetitiva, mas varias acfes simultaneas que passam também a ndo ser

mais territorializadas, passam a ser globalizadas.

A atualidade da expresséo globalizacdo requer atencédo a sua significacdo por tras do termo.
Em seu contexto, possui uma falsa aparéncia de atualidade - e é 0 que remete ao senso comum. Ao
observar o aparecimento dos Estados-Nacdes nos séculos XV e XVI, na Europa, é identificado um
comercio mundial globalizado, que evolui e é fortemente intensificado no século XX, na Segunda

Guerra Mundial (HOBSBAWM, 1995).
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Ao buscar alguns pensadores de perspectiva econémica desenvolvimentista, é percebido que
0 enquadramento ndo € feito por evidéncias histdricas. A teoria pressupde que todas as sociedades
partem do mesmo patamar socioeconémico, politico e cultural e que compartilham de uma mesma
"receita” para a evolucdo. Sob este prisma, a globalizacdo pode ser definida como aceleracdo do
processo de integracdo industrial, comercial e financeira da economia ocorrida no final do século
XX.

Ao analisar a globalizagdo em uma perspectiva historica, remetemo-nos as Grandes
NavegacOes europeias dos séculos XV e XVI, quando Portugal e Espanha, impulsionados pela
necessidade de expandir seu império comercial, buscavam novas rotas para as Indias, tomavam
posse de novos territrios e incrementavam a exportacdo de metais preciosos e o tréfico negreiro
para a América. Essa conjuntura, mesmo que primariamente, tornou-se alicerce dessa integracao
intercontinental formando a base de um espaco globalizado - aqui, de intencdo meramente

mercantilista.

A analise da globalizacdo, afastada de qualquer preconceito ou pressuposto ideoldgico,
tendo como finalidade apenas o aperfeicoamento da humanidade, é ainda um pensamento com
pressupostos positivistas. No momento, tal anélise passara pelo viées do mercado, como marco do
ideal de novas riquezas, com destruicdo e substituicdo do “mundo antigo”. Nesta direcéo,
observamos em Istvan Mészarios (2004) uma analise do ideario do mercado como tarefa historica
da sociedade burguesa para a criagdo do proprio mercado. Sua produgdo, no &mbito mundial, esta
apoiada em bases ideoldgicas:

A ‘globalizacdo’ em curso, como tentativa de resolver a crise estrutural do sistema, é uma
realidade inegdvel dos nossos tempos. Dado o carater insuperavelmente antagbnico do capital,
este processo de globalizacdo tem que impor-se de uma forma extremamente discriminatéria a
favor dos mais poderosos e assim nao s preserva como inclusivamente agrava as desigualdades
opressoras do passado. (MESZAROS, 2005, p.99)

Na globalizacdo, o papel dos Estados Nacionais muda para a imagem de um governo virtual
mundial, situado em outra dimensdo da realidade, pois este governo mundial é composto por
aqueles que ainda se mantém nos alicerces do poder hegemoénico (SANTOS, 2002), nas institui¢des

universais restritas aos interesses da economia central.

Neste sentido, 0 mundo converge para a implementacdo de uma politica econémica global sob
0 signo do globalitarismo (BARRETO, 2001, pp.10-11), termo que traduz a atual ditadura
democratica como um dos pensamentos Unicos € como meio de constituir um novo meio de

comunicagéo, de pensamento e de trabalho cunhados na propria historia.

O processo civilizatorio em curso ndo possui mais os referencias dos pressupostos

conceituais-metodologicos no tempo e espaco do “mundo antigo”. Neste novo contexto do
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globalitarismo (BARRETO, 2001), o papel dos Estados Nacionais também muda, mas ainda se
mantém o poder hegeménico na economia-mundo, que possui a renovacgdo tecnoldgica constante

como uma de suas caracteristicas fundamentais. (SANTOS, 2002).

A tecnologia torna-se obsoleta antes do tempo, os individuos ndo se atualizam no seu tempo
ou a intensificacdo da expanséao capitalista na subjetividade do tempo? Quem ou o qué é sujeito do
tempo?. Com o crescimento exponencial de producdo e consumo de tecnologias, sem estoques,
somos conduzidos a outra formacéo cultural e de valores. Artefatos com uma diversificacdo de
especificacbes técnicas, com a capacidade mdltipla de processamento e transmissdo das
informacdes, elevam as opcOes variaveis de mercadorias para serem consumidas, mas nem sempre
0 consumidor sabe para o0 que serve. A chave para entender o processo do consumo destas
mercadorias € entender que o que chega a cada individuo possui uma funcéo especializada, o que
parece ser separado da sociedade, como se houvesse um poder sobre os individuos, uma hipnose
coletiva. (SANTOS, 2002)

Neste sentido, ha necessidade de repensar e refletir estes valores embutidos no processo de
consumo, a compreensdo no pensar na complexidade do tema requer analisar mais elementos em
sua totalidade (KONDER, 1992, p.97), tais como, uma reflexdo critica a respeito aos valores
culturais da sociedade de consumo, do consumismo, do industrialismo, do modo de producéo
capitalista e dos aspectos politicos e econémicos da questdo que envolve o resultado do consumo,
ou seja, o lixo e o impacto ambiental que nos leva a prdpria sociedade, é importante ressaltar que
ndo limitasse somente a tecnologias da informacéo, mas, as todos artefatos tecnoldgicos, como

eletrodomésticos.

Situar a cultura do consumo € reconhecer a atualidade de Adam Smith (1723 -1790), que
concebe a producdo com a finalidade o consumo, assim a economia capitalista estabelece como
objetivo aumenta-lo, preservando seus principios de acumulagdo, concentracdo e centralizacdo de
capital.

Na logica do mercado, a tecnologia torna-se obsoleta antes do tempo, funcionalmente indteis,
diferentemente da producédo feita na década de doa anos 50 (Durning, 1992) que possuiam uma
producdo de artefatos tecnoldgicos com maior resisténcia, desde do tipo de materiais & concepgao
de projeto eram concebidos para durar, ndo quebrando facilmente e com conserto economicamente
viavel, caracteristicas técnicas que nao se permanecem na producdo atual em uma intencionalidade

ao consumo.

Alguns autores, como Loureiro (2002) analisa que a durabilidade dos artefatos tecnologicos

em torna-se mais curta a partir da categoria conceitual da obsolescéncia planejada e da criagdo de
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demandas artificiais do capitalismo. A obsolescéncia planejada é simbolica e agrega o valor
subjetivo do esgotamento da vida Gtil de algum produto, mesmo que este, ainda esteja em boas
condi¢bes de uso e que ainda tenha vida util no ponto de vista funcional, e simbolicamente
ultrapassado, principalmente por ndo atender demandas do valor agregado do tempo-espaco-
velocidade. Analisar a economia capitalista requer considerar os elementos vitais em seu modo de
producdo, tais como a obsolescéncia planejada e a descartabilidade tendo a tecnologia da

informacdo presente tanto no plano material como difusora de valores simbdlicos para 0 consumo.

A partir desta analise, possibilita ser entendida a tecnologia culturalmente, com a funcéo
concreta, simbolica para o consumo como sinénimo de bem-estar e para alguns como status social,
deslocando assim valores que poderiam ser prioritarios como cultura e educagdo. Neste sentido, o

quanto a tecnologia da informacao € propagadora de apropriacdo deste valor simbdlico.

Por outro aspecto ha preocupagdes inerentes ao consumo exacerbado, como também o seu
préprio produto, ou seja, o lixo. Mas, dentro da légica do mercado de consumo, o discurso
ecologico oficial passa também a ser ressignificado, como um problema simplesmente de ordem

técnica e ndo de ordem econdmico e cultural.

A reciclagem do lixo passa também ampliar sua discussdo, agregando elementos compativeis
como a reciclagem, reducdo de desperdicio e reaproveitamento, mas, a dominacdo ideoldgica
ressignifica a reciclagem e usa como mecanismo estrategio, sem que mude valores econémicos e
culturais significativos. A coleta seletiva de lixo € uma conquista de vindica¢Ges sociais, mas,
possui uma anulacdo quando ndo consegue alcangar o ponto critico contra hegeménico-ideoldgico-
econdmico. Assim, a coleta seletiva de lixo é capitalizada por representantes da ideologia
hegemadnica. Neste sentido segue algumas consideracdes:

Primeiramente o feito no imaginario coletivo de consumir mais produtos, mas, descartaveis
pois sdo reciclaveis, como uma logo de “ecoldgico”. O proprio simbolo tornasse em valor agregado
na mercadoria, reforgando a ideologia do consumismo.

Em segundo, os produtos reciclaveis permitem a manutencdo da permanéncia da estratégia da
descartabilidade e da obsolescéncia planejada, intensificando a expansédo do capitalismo em outros
campos.

Dilemas Da Educagdo Emancipatoria Critica
Pesquisar sobre a tematica da praxis docente requer estabelecer parametros, sejam estes
através de alguns pressupostos tedricos, que assim, possibilitem tracar contornos sobre educagdo

emancipatéria e, fundamentalmente com comportamento reflexivo e critico, em que as atitudes
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docentes se voltem a transformacdo social e a rupturas provocadoras de organizacGes, no que se

objetiva levar a praxis social.

No primeiro momento, sob o pressuposto da autorreflexdo critica, exposta nesta pesquisa,
entende a praxis docente como o proprio reconhecimento, que delineia os caminhos tomados pela
experiéncia com o proprio olhar da atualidade, que se entende esgotar-se a cada momento que se
torna passado. (Adorno, 1985). Neste sentido a praxis docente é o proprio reconhecimento de suas
contradi¢Bes, para assim ser superadas e como também para abrir espacos de acdo possiveis de
rupturas significativas a racionalidade instrumental. As acdes estas substanciadas por uma analise
critica, estas em negatividade as funcbes principais iluminadas pela politica e a pratica

educacionais, vinculadas a exploragdo e dominacéo.

Para isso, também requer na praxis docente uma redefinicdo do ato de pesquisar e optar
pelos pressupostos-tedrico-metodoldgico que possam instrumentar a andlise critica a realidade.
Uma tarefa da educacdo contra-hegemonica que reconstrua forma, contetdo e processo curricular

que atenda a necessidade e que formulem teorias revolucionarias através da propria acao.

Neste sentido o trabalho pedagdgico critico se faz ao entendé-lo como formacgdo em
processo que tem a manter vivas as memdrias coletivas da diferenca e da luta, com multiplas
abordagens por serem singulares e com multiplos significados, sem criticar o siléncio ou a
neutralidade, mas, proporcionar a autorreflexdo como ruptura da racionalidade instrumental a partir
de situacbes problemas que se tenham um espago de dialogicidade (FREIRE, 2004) de anlise,
conceituacdo, replanejamento de uma acdo propositiva e coletiva, com a reflexdo do modo de

pensar, agir e sentir na singularidade.

Neste sentido, o quanto seja necessario manter a chama dos sonhos vividos e visfes utopicas
que poderdo ser a partir do coletivo para realizar a mesma utopia. E é importante o papel das
expertises em suas habilidades intelectuais pedagogicas, pois, possibilita potencializar debates,
conduzir sem seciamento oportunizando a palavra de todos e de forma organizada. Um espaco das
trocas de conhecimento formal e o popular que cercam as questdes epistemoldgicas, politicas e

educacionais que justifiqguem o conhecimento como processual e importante.

O fundamental que a realidade é subjetiva e singular, estd deva a ser respeitada cada
individuo em seu tempo no processo de ensino-aprendizagem, mas, é primordial que se tenha o
pensar, 0 sentir e 0 agir como base fundamental para os educandos criticos materializarem o

aprendido e apoderar-se do conhecimento como rompimento a racionalidade instrumental. Mesmo
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assim, ndo basta somente educandos criticos, mas, também o professor, este rompa com a sua
racionalidade instrumental na pratica pedagégica, como simples exemplo a elaboracdo do
planejamento de aula: Porque nédo abrir? Integra-lo? Reconhecer que os educandos possam intervir

na prépria ementa para um replanejamento? O que o conhecimento para o professor?

As reflexdes expostas nesta pesquisa apontam o conhecimento, como algo que ndo deva ser
agregado a um valor simbolico, de posicdo ou como privilegia social, e que, em muitas vezes é
materializado na personalizacdo da imagem de um professor. O conhecimento em uma perspectiva
critica € vista nesta pesquisa como trabalho cultural critico, coletivo e processual fundamentado em
analise que permita identificar as contradi¢cGes existentes nas politicas e praticas hegemonicas,
negando assim, a sua validade e superando-a em ac¢des que materializem o proprio rompimento da
racionalidade instrumental em uma autorreflexdo critica. Entendendo também que para isso ocorra,
0 conhecimento é construido coletivamente, ndo necessariamente N0 Mesmo espago ou N0 Mesmo
momento. Neste sentido, é entendido nesta pesquisa, que, a formacao de professores perpassa por
completo na participacdo do conhecimento especializado, mas, fundamentalmente com a
dialogicidade de outros atores, em um processo curricular que se adquire forma e significado a
mediada que sofre o processo de transformacdo dentro da pratica pedagdgica. (SACRISTAN,
2000). Nesta pesquisa é entendido que, qualquer formacdo como a de professores € processual.
Perpassa também pela pratica pedagdgica, em quando esta seja critica e reflexiva a cada individuo,
este entendido como sujeitos da transformacao do proprio processo curricular, que ganhara sentido
e significado na medida em que responda as questdes da realidade concreta, que se constitui através
da maneira de pensar, sentir e agir em quanto envolvido pela praxis social, mesmo que nao seja

parte dos movimentos de luta organizados, mas, seja parte das entrelinhas da historia da sociedade.

A relevancia estratégica da educacdo emancipatoria critica empoderando da cultura digital,
como construcdo de alternativa para os dilemas das relacbes contemporaneas da sociedade do

“conhecimento”com marcos de grande evolugdo: na ciéncia, na tecnoldgica e na informacao.

Pelo qual se faz necessario fazer analise, pois, estes marcos da evolugdo apresentam cada
vez mais em aspectos quantitativo e qualitativo, combinadas com uma simultaneidade em uma
relacdo intrinseca com o tempo, espaco e velocidade. Proporcionando assim, o valor simbélico do
bem estar do acesso a tudo e a todos, em tempos virtuais que mudam conceitos e promovem tanto
relacfes quanto a propria solid&o.

Aspectos contraditérios desta inclusdo e exclusdo, que alimentam o individualismo para

capitalismo e que agrega a si 0 ponto nevralgico de uma sociedade, ou seja, a estratégia da
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educacdo, principalmente no que requer ao desenvolvimento econémico, com reserva mao de obra,
mas, que este ndo deixe de esquentar o mercado do consumo. Com estas caracteristicas basicas
vivenciamos uma sociedade do conhecimento e do consumo, caracteristicas contemporaneas da

humanidade.

Mesmo assim, mais que sejam globalizadas ndo sdo uniformes e sdo principalmente
distintas, pois h& diferencas que implementam o acesso a educagdo, como as quais sao feitas para 0s
paises periféricos a economia central. Em 1994, o Banco Mundial apresentou um conjunto de
estratégias para reformulacdo da educacdo superior, aparentemente possuiam a finalidade de
contribuir para o aperfeicoamento da humanidade, o que ndo eliminou o seu carater restritivo, pois
eram apenas para América Latina, Asia e Caribe. Em termos econdmicos, a reformulagio permitiu
abrir o mercado, ressignificando a educagdo com outro paradigma, em que se fundamentava como
direito, agora passa a ser servico, por fim como mercadoria, e € através do uso das tecnologia

como propulsionadora do mercado, tais como, a modalidade do ensino a distancia.

O que nos leva ao impacto social que elevam a educacdo como prioridade e “propriedade”
de “controle” tecnoldgico. O que ndo possa a ser também, entendido como um fato dado, mas, sim
como um espaco de disputa de modelo de sociedade, mesmo que, a correlagdo de for¢ca no momento

pareca desfavoravel.

Neste sentido, 0 que se investiga esta no tema da educacdo emancipatoria submergido na
realidade dos paises periféricos da economia central, tendo como caminho de andlise pela

tecnolodgica a cultura digital.

Com a demanda da sociedade contemporanea esta a cultura digital, e esta investigada nesta
pesquisa dentro do campo da formacdo humana. Entendo-a como parte do processo da prépria
condicdo humana, compreendendo-a também como capaz de intervir no meio social hegemanico.
Parte-se assim de uma trajetéria de discussdes cotidianas de conhecimentos, constituidas
intrinsecamente em um processo curricular, que centralmente compde uma trajetéria de vida na

formacéo humana.

CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes desenvolvidas durante o processo de elaboragédo deste ensaio, enquadra o tema
da educacéo emancipatdria, entendendo-a como um conceito que possa expressar aspecto historico-
discursivo diferente ao que se propdem. Como por exemplo, ao considerar as Revolucdo Inglesa, no

século XVII e a Francesa no século XVIII, como processo emancipatorio, e educativo quanto feita
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em contexto do movimento social em rompimento com o poder numa estrutura eminentemente
feudal, portanto, tornar-se possivel outro modelo de sociedade, neste caso a consolidagcdo do modo

de produgéo capitalista.

Neste ensaio ndo trata-se da defesa polissémica da educacdo emancipatoria, mas €
reafirmada ao se expressar como categoria conceitual fundamentada no comportamento reflexivel e
critico, para isso as atitudes voltadas a transformacao social, o que eleva a necessidade objetiva de
organizagfes sociais subsidiadas por principios provocadores de rupturas, neste sentido, o que se
espera como resultado a educagdo emancipatoria € a praxis social, entendo-a ser efetiva ao

possibilitar a construcdo de outro modelo de sociedade.

A praxis social norteadora de elaboragfes estratégicas de politica-social, embebecidas pelo
socialismo vivo. Em atitudes voltadas a transformacdo social, que eleve a necessidade objetiva de
organizagfes sociais subsidiadas por principios provocadores de rupturas. Mesmo que as proprias
transformacdes sociais possam se emergir sem que tenham uma capacidade organizativa de massa,
mas, eleve para frente outro modelo de sociedade, que precisara de organizagdes sociais, que nao
necessariamente sejam institucionalizadas em partidos politicos, mas sejam articuladas e
organizados pelas experiencias constituidas pelos processo histdrico dos partidos. Nesta perceptiva
de analise, o papel dos partidos é se manterem independentemente da conjuntura e das correlacfes
de forca com o capitalismo, ndo deixando assim, a chama do socialismo se apagar,

independentemente dos movimentos de massa em ascenséo ou em refluxo.

As experiencias constituidas pelos processo histérico dos partidos, permitem o exercicio
constante de analise da realidade, com caracterizacGes de tendencias provaveis, defini¢des de
estratégias, adequacdo de taticas e propostas a intervencdo a realidade. Estas experiencias sao
ferramentas essenciais para realizacdo da praxis social em uma formacdo humana pela educacgéo
emancipatoria critica. Neste sentido, 0 que se espera como resultado a educacdo emancipatdria

critica ndo € o que se forma, mas, € o como e para onde vai levar.

E pela préaxis social, que se estabelece como parametro de analise nesta reflexdo, sobre a a
formacdo humana, no caso, calcada pela experiencia estética da militancia social e pela extenséo
universitaria, interligadas em caminhos que a principio seriam distintos, mas, ndo foram. Nesta
jornada, desde 1987, ndo ha como afirmar em argumentagdes que subsidie a experiencia estética
pela praxis extensionista, feitas nos diversos campo de pesquisa, como possibilitadora a romper
com a racionalidade instrumental em sua totalidade (KONDER, 1992) na formacdo humana em
conexdo a reproducéo e intensificacdo de valores hegemonicos estabelecidos a0 modelo atual de
sociedade. O que possa ser afirmado sobre a praxis extensionista é por deixar um legado de agdes
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pontuais que possibilitam pela educacdo emancipatoria critica a romper algumas questdes da
racionalidade instrumental, que ndo necessariamente mudaram o comportamento do pesar, sentir e
agir em sua totalidade (KONDER, 1992).

As acdes extensionistas que sejam emancipatorias criticas passam pelo desafio em sustentar-
se enquanto identidade ideologica dentro de um cenério dindmico, que cada vez mais a reificacédo
(ADORNO, 2009) de categorias passam a configura-se ao processo historico-discursivo
(BARRETO, 2009) do sistema capitalista. O mesmo ocorre com as acOes extensionista, pois séo

reificadas sucessivamente em processo engquanto resultados em que se almejam a praxis social.

Outros caminhos se fazem necessarios para praxis extensionista, neste sentido, o pressuposto
tedrico-metodoldgico da Dialética Negativa de Adorno (2009) permite avancar pelas experiéncias
da educagdo emancipatdria, em suas contradi¢Bes, para serem estas, assim superadas, em a¢des da
educagdo em perspectiva de outro modelo de sociedade que ndo seja estabelecida pelos moldes do

sistema capitalista.

Mesmo que possa ser justificado a extensdo universitaria como ainda pequena ao confronto
ideoldgico hegemdnico, perguntasse: O quanto rompa através da teoria critica para ndo corroborar,
com reificagcbes como a neutralidade do fetiche tecnoldgico? O que possa um trabalho de educagao
emancipatdria critica ha ndo ser reificado (ADORNO, 2009) em diversas vezes e capitalizado pelas

relacdes de poder dentro da I6gica do mercado do sistema capitalista?

A resposta a esta pergunta possa ser ingrata, rever o percurso pela Extensdo Universitaria em
processo consciente do proprio passado alienado, sem a clareza do hoje no que possa apresenta-se
em suas proprias acOes serem reificadas pelo sistema capitalista. Servindo para a dualidade da

inexisténcia da igualdade através do processo histdrico discursivo da incluséo digital.

O exercicio de analise da realidade consciente identificar e compreender o processo de
ressignificacdo constantemente, no caso, olhar estd sobre o objeto de estudo que compdem o
fetiche tecnoldgico, para assim, também ndo corroborar em uma pseudo neutralidade. Mesmo que,
as correlacdes de forca do poder hegemonico atual retardem os resultados imediatos para efetivar
outro modelo de sociedade, o se propdem como reflexdo € o quanto passa a teoria critica
emancipatdria reflexiva ressignificar o fetiche tecnoldgico em uma metodoldgico que permite-se a

produzir conhecimentos coletivo e processual.

Produzir conhecimento pelo criativo e transformador na ressignificagdo do fetiche
tecnoldgico consiste-se em analisar a economia capitalista, 0 que requer considerar os elementos em
seu modo de producéo, tais como, a obsolescéncia planejada e a descartabilidade. Ressignificar a
tecnologia a cultura digital, difusora de valores simbolicos para o consumo.
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O que se defende neste artigo esta na producdo do conhecimento criativo e transformador da
ciéncia e tecnologia com o intuito de superar-se, pois, possui o valor forte e simbolico do “bem
estar de melhorias da sociedade”, mesmo que ainda destrua o0 meio ambiente. Ressignificar o fetiche
tecnoldgico consiste também em questionar a neutralidade da ciéncia e 0 que a opera. Compete a
praxis da educacdo emancipatdria critica produzir e refletir sobre as expertises tecnologicas e o
guanto possa assim apresentar-se também como alternativa de uma outra sociedade, que possa
efetivamente ndo corroborar com as desigualdades sociais e descriminatdrias. Para isso, apropriar-
se da categoria conceitual da Tecnologia Social, no que consiste ser voltada para um

desenvolvimento socialmente justo e ambientalmente sustentavel.

Neste sentido, ter a ressignificagdo do fetiche tecnoldégico como um objetivo da praxis
extensionista é no construir coletivamente e ndo é necessariamente N0 mesmo espago ou N0 Mesmo
momento. A praxis extensionista é compreendida como problematizadoras e provocadoras de
producdo do conhecimento criativo e transformador da ciéncia e tecnologia, 0 que sO sera possivel
com o conhecimento formal e informal de outros atores sociais, contribuidas por metodologias
participativas que possam ser aproximadas e propiciem o rompimento da racionalidade instrumental
de teorias tradicionais, mas, é a metodologia da pesquisa que materializem em acéo que corrobora

também na formacao politica-social de todos atores sociais envolvidos no processo.

E importante ressaltar que o sentido e o significado das acdes de ressignificacdo do fetiche
tecnoldgico estardo fora do espago e do momento imediato destas a¢Ges problematizadoras, e fora
do alcance da extensdo universitaria. Neste sentido compreende que a préxis extensionista faz parte
de um processo, que tem inicio, meio e fim, e jamais substituira 0s movimentos sociais, 0 que se

almeja € instrumentaliza-los.

A partir desta premissa de limites da praxis extensionista, a ponta cada vez mais as suas
possibilidades em potencializar a formacgéo, entendida ser feita pelo processo, que se reafirma
enquanto educacdo emancipatoria e se expressa como categoria conceitual fundamentada no
comportamento reflexivel e critico principalmente fora do espaco de formacao e em seu momento.
O que permite potencializar a resisténcia a ideologia hegemonia, entre outros espacos também ser
dentro do processo curricular académico, 0 que é de uma certa forma “fora” de suas acOes
extensionistas. O que remete a refletir sobre o principio da Universidade da indissociabilidade entre
0 ensino, pesquisa e extensdo em um processo de transformacao dentro da pratica pedagogica, feita
tanto na formagéo tecnoldgica quanto nas outras areas do saber que seja parte das entrelinhas da

historia da mudanca de modelo sociedade e que o legitima enquanto acumulagdo capitalista.
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