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RESUMO

Pelos registros documentais e académicos, o ensino de filosofia no Brasil ¢ marcado pela
instabilidade das propostas de governo e nao das politicas de Estado. Este estudo ¢ parte
do Estagio P6s-Doutoral em Educagdo 2023/2024 no PPGE/UNIFESP-Guarulhos, SP, e
tem como objetivo compreender a obrigatoriedade do ensino de filosofia no marco da
reforma do ensino médio de 2017, na visdo de professores de filosofia e estudantes de
ensino médio. Trata-se de uma analise qualitativa com estudo de caso realizado na Escola
Estadual Oswaldo Cruz, no municipio de Humaita, Amazonas. O critério da escolha se
deu pelo seu significado histérico e de longevidade do referido colégio na regido. A
reforma do ensino médio envolve diversas alteragdes na organizagdo curricular das
escolas que confronta e obrigatoriedade do ensino de filosofia. O estudo recorreu ao uso
de questionarios semiestruturados para professores e estudantes do ensino médio, assim
como o estudo bibliografico e documental. A partir das andlises das entrevistas com os
professores e estudantes sobre o ensino de filosofia no “novo” ensino médio, na realidade
pesquisada, concluiu-se que nas condigdes em que se esta nao podera continuar. Pois, ndo
ha material de qualidade, tempo suficiente para formacao e faltam as estruturas basicas
de ensino nesta etapa formativa.
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PHILOSOPHY IN HIGH SCHOOL EDUCATION IN THE SOUTH OF
AMAZONAS: FROM CONQUEST TO UNCERTAINTY, A CASE STUDY

ABSTRACT

According to documentary and academic records, the teaching of philosophy in Brazil is
marked by the instability of government proposals rather than state policies. This study is
part of the Post-Doctoral Internship in Education 2023/2024 at PPGE/UNIFESP-
Guarulhos, SP, and aims to understand the compulsory teaching of philosophy within the
framework of the 2017 high school reform, from the point of view of philosophy teachers
and high school students. This is a qualitative analysis with a case study carried out at the
Oswaldo Cruz State School, in the municipality of Humait4d, Amazonas. It was chosen
because of the school's historical significance and longevity in the region. The reform of
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secondary education involves a number of changes to the organization of the school
curriculum, which confronts the compulsory teaching of philosophy. The study used
semi-structured questionnaires for secondary school teachers and students, as well as
bibliographical and documentary studies. Based on the analysis of the interviews with
teachers and students about the teaching of philosophy in the “new” high school, in the
reality researched, it was concluded that under the current conditions it cannot continue.
There is no quality material, not enough time for training and the basic structures for
teaching at this stage of education are lacking.

Keywords: Philosophy, secondary education, Amazonas, training, uncertainties.

INTRODUCAO

O ensino obrigatorio de filosofia no Brasil no Ensino Médio foi o resultado de
uma longa reivindicacdo de educadores e estudantes da sociedade brasileira e culminou
com a resolucao do Conselho Nacional de Educag¢do (CNE) de 2006 e, em junho de 2008,
foi criada a Lei n° 11.684/08 (Brasil, 2008), que tornou definitivamente obrigatorio o
ensino dessa disciplina em todas as escolas publicas e privadas. No entanto, a Reforma
do Ensino Médio, por meio da Medida Provisoria 746/2016, convertida na Lei
13.415/2017 (Brasil, 2017), prop0s alterar, mais uma vez, o modo pelo qual a filosofia
vem sendo ensinada nas escolas brasileiras, retirando a sua obrigatoriedade e reduzindo
a carga horaria. A BNCC-EM incorpora o espirito da lei 13.415/17, quando define os
estudos e praticas de filosofia e ndo estabelece de que maneira esses estudos e praticas
serdo ofertados, nem define a necessidade de formagao em licenciatura em filosofia para
trabalhar contetidos de filosofia, uma vez que os estudos e praticas estdo vinculados a
grande area de ciéncias humanas e sociais aplicadas (Brasil, 2017).

Diante destas mudancas, desenvolveu-se a presente pesquisa, numa perspectiva
qualitativa, com foco num estudo de caso, com professores de filosofia e estudantes do 2°
e 3° ano do ensino médio de uma escola estadual na regido sul do Amazonas, com o
objetivo compreender a obrigatoriedade do ensino de filosofia no marco da reforma do
ensino médio de 2017, na visdo de professores e estudantes de ensino médio. Como as
entrevistas foram realizadas no inicio de 2023, os estudantes do 1° ano ainda nao tinham
contato com os contetidos de filosofia. Dessa forma, a escolha pelos anos seguintes.

E importante, sobretudo, no momento quando uma reforma do Ensino Médio foi
propondo alterar, mais uma vez, o0 modo pelo qual a filosofia vem sendo ensinada nas
escolas brasileiras, os educadores, pesquisadores e estudantes, ficarem atentos e

participarem das discussdes sobre o assunto, pois, a vontade de suprimir ou reduzir a
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carga horaria do ensino da filosofia parece ndo ser uma tendéncia exclusiva do Brasil
(Avalos Valdivia, 2017). Este contexto esta dentro da conjuntura das “policrises”, em que,
ndo por acaso, marcam e interferem o ensino em todos os niveis.

A partir do Parecer n° 15 de 2018 o CNE/PC, que institui a BNCC-EM (Brasil,
2018), na escola Oswaldo Cruz, em Humait4, Amazonas, o 16cus desse estudo de campo,
assim como em todas as institui¢des de ensino médio, os estudantes t€ém a obrigatoriedade
do ensino de filosofia apenas no 1° ano do Ensino Médio. Este fato ndo ¢ isolado, mas
esta dentro da visdo de negacionismo cientifico, que veio a imperar fortemente em
diversos governos com cunho de politica imperial. No Estado do Amazonas nao ha
material proprio de Filosofia, mas com a implementagdo do “Novo Ensino Médio”, a
partir de 2022, os livros didaticos passaram a ser organizados e oferecidos por area de
conhecimento, via PNLD (Plano Nacional do Livro e do Material Didatico), os quais sao
utilizados nas Escolas (SEDUC, 2023).

Para este estudo, o questionario aplicado aos professores e estudantes envolveu
questdes relacionadas ao ensino de filosofia a partir da reforma de 2017. No formulario
de entrevista para os professores hd questdes objetivas para serem assinaladas, como:
sexo, formacao académica; tempo que atua no ensino médio; tempo que leciona filosofia.
E outro conjunto de questdes dissertativas: como avaliam os contetdos do ensino de
filosofia no ensino médio; as principais tematicas trabalhadas; como avaliam a Reforma
do Ensino Médio e sugestdes para a qualificagdo docente.

O formulario de questdes para os estudantes, seguiu 0 mesmo padrdo, porém com
questdes voltadas para o corpo estudantil. Um conjunto de questdes gerais para serem
assinalas como: sexo; idade; etapa formativa que se encontra. Outro bloco formado por
questdes abertas, com conteudos proprios para o ensino de filosofia: como avaliam o
ensino e a carga horéria de filosofia com a Reforma do Ensino Médio; a qualificagdo dos
professores; a infraestrutura da escola; sobre o material didatico e as tematicas de
filosofia; quais os desejos dos estudantes em termos profissionais e, por fim, algumas
sugestdes para as aulas de filosofia.

Para este artigo, parte do Estdgio Pds-Doutoral em Educacdo 2023/2024 no
PPGE/UNIFESP-Guarulhos, SP, busca dar énfase na proposta do ensino de filosofia, a
forma como os professores e estudantes encaram, se aprovam ou nao, a implementacao
da Reforma do Ensino Médio e as consequéncias dessas medidas, levando-se em
consideracdo os recursos materiais e de pessoal que o estudo foi realizado. Ressalta-se

que para a pesquisa de campo foi aprovado o Parecer n°. 5.681.124 do Concelho de Etica
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e Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de Sao Paulo (UNIFESP), em 04 de outubro
de 2022.

O estudo estd estruturado em seis importantes se¢des. Na primeira secio,
apresenta-se a introdugdo ao ensino de filosofia no ensino médio e o contexto da pesquisa.
Na segunda, uma leitura historia do ensino de filosofia. Em seguida pela filosofia no seio
da BNCC-EM. A quarta secdo, encontra-se os procedimentos metodologicos da pesquisa.
Posteriormente, as andlises e discussdes dos resultados da pesquisa. Por fim, nas
consideragdes finais, apresentam-se as contribuicdes, limitagdes e sugestoes para futuras

pesquisas juntamente com as referéncias.

RESGATE HISTORICO DO ENSINO DE FILOSOFIA E MUDANCA VIA MP

A reintrodugao dos contetidos de filosofia nos curriculos (Brasil, 1996), estabelece
as diretrizes para incluir a Filosofia como disciplina obrigatoria nos curriculos do ensino
médio. No ano de 2008 ocorreram mudangas pela Lei n°® 11.684/08, que altera o art. 36
da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996 e a Camara de Educagdo Bésica aprovou
parecer e resolucdo que tratam da inclusdo obrigatoria das disciplinas de Filosofia e
Sociologia no curriculo do Ensino Médio (Brasil, 2008). Depois de alguns anos de intenso
processo de reivindicagdo e debate académico, a Filosofia e a Sociologia voltaram ao
espago escolar tornando-se disciplinas obrigatdrias para todas as séries do Ensino Médio.

E o resgate de uma perda histérica de disciplinas que faziam parte do curriculo do
ensino médio até¢ 1971, quando foram retiradas pelo regime militar e substituidas pela
Educagdao Moral e Civica. Antes da implanta¢ao da Lei 9.394/96 o ensino de Filosofia e
Sociologia, nas Escolas de Ensino Médio, praticamente eram inexistentes, ou estava
reduzido a algumas institui¢gdes particulares. Antes dessa interrup¢do, o ensino da
filosofia era obrigatorio desde 1942, no governo de Gettlio Vargas, e até antes: outras
interrupgdes ocorreram, mas esse ensino figura nos programas brasileiros desde a
companhia de Jesus (Brocanelli, 2010).

Um momento forte de desgaste para a filosofia ocorreu no ano de 2001, no
governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC), quando o seu retorno foi vetado,
alegando aumento de gastos que os governos municipais e estaduais teriam. O projeto de
lei havia tramitado por trés anos na Camara e no Senado e foi aprovado em ambos.
Entretanto, “apds aprovacdo nestas duas instdncias do Poder Legislativo Federal, o

projeto foi vetado em outubro de 2001, por FHC” (Favero, et all, 2004, p. 260).



Em 2006, ao final do primeiro mandato do Presidente Lula, o Conselho Nacional
de Educagdo com o Parecer n°. 38/2006, juntamente com a Resolu¢ao n°. 4, de 16 de
agosto de 2006 da Camara de Educagdo Basica, aprovou o retorno da filosofia e da
sociologia ao curriculo do Ensino Médio e no ano 2008, o Presidente em exercicio, José
Alencar, sancionou a Lei n°. 11.684, que alterou o artigo 36 da LDB, “IV — serdo incluidas
a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatérias em todas as séries do ensino
médio” (Brasil, 2008).

ApoOs esta conquista, no entanto, no segundo mandato da presidenta Dilma
Rousseff, que foi interrompido por um processo de impeachment e, seu vice, Michel
Temer, tendo assumido a presidéncia da Republica, foi editada a Medida Provisoria (MP)
746/16, posteriormente transformada na Lei 13.415/2017, que retira a obrigatoriedade do
ensino de filosofia, revogando a Lei n® 11.684/2008, uma conquista da sociedade

educacional brasileira apds décadas de luta das comunidades académicas e escolar.

A FILOSOFIA NA BNCC-EM E O EFEITO DAS CONVENCOES

A resisténcia ao ensino de filosofia sempre esteve presente na educacao brasileira,
ora na forma de um curriculo disfar¢ado, ora negando o conhecimento filosofico. A partir
do periodo da ditadura militar, a resisténcia tornou-se mais explicita e confirma a opg¢ao,
por parte do sistema governamental, por algumas disciplinas voltadas a formagdo da mao
de obra e as areas técnicas, em detrimento daquelas ligadas ao campo da formagao
humana e do pensamento critico.

O ensino de filosofia no Brasil tem estado condicionado aos interesses de
governos ¢ de suas ideologias e ao contexto politico do pais. Isso, porém, ndo ¢
exclusividade do ensino de filosofia, mas envolve a educacdo como um todo, que esta
inserida num contexto de economia capitalista e das politicas publicas ndao voltadas a
classe trabalhadora, num sistema que privilegia o setor privado. Segundo Bruno (2001, p.
18-19) “no que diz respeito a educagdo, j4, ha muito tempo, a classe predominante do
sistema capitalista local deixou de se preocupar com a qualidade do ensino publico”.

Embora ndo seja objeto desse estudo, em si, a Lei 13.415/2017, mas o estudo de
caso sobre o ensino de filosofia no ensino médio, convém ndo isolar os fatos, e resgatar
as mudancas introduzidas por esta lei e as profundas correlagdes que ocorrem com a Base
Nacional Comum Curricular na Etapa do Ensino Médio (BNCC-EM). O ensino de
filosofia no ensino médio, ndo ¢ prioridade na BNCC-EM (Brasil, 2018). Com a
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aprovacao somente o ensino de portugués e matematica ganham destaque. Antes o leque
de disciplinas obrigatorias era bem maior: além de portugués e matematica, haviam artes,
educagio fisica, filosofia e sociologia. E visivel uma concep¢do individualista e
egocéntrica relacionada aos conceitos de habilidades e competéncias. Conforme destacam

Melo e Marochi (2019),

As competéncias sdo uma forma de adaptacao do projeto educacional a
este tipo de sociabilidade, que esvazia as qualificagdes profissionais
para percursos laborais individuais, inseguros, sujeitos a constantes
avaliagdes. Assim, o cosmopolita, como empreendedor de si mesmo, ¢
o projeto de formacdo humana adequada ao espirito performatico
neoliberal (Melo; Marochi, 2019, p. 1).

Numa sociedade que pauta as suas orientacdes e decisdes pela logica do capital,
do pragmatismo e utilitarismo, no qual as coisas e, também as pessoas, passam a ter valor
conforme a sua utilidade imediata, realmente a filosofia parece apresentar pouco valor ou

importancia.

METODOLOGIA E CAMPO DE PESQUISA

No clima de discussdes por revogacao do “novo” ensino médio, no inicio de ano
de 2023, fomos a campo para a pesquisa sobre o ensino de filosofia. A metodologia e o
campo de pesquisa do estudo envolvendo estudantes e educadores sobre como
compreendem o ensino de filosofia, numa realidade bem especifica, uma escola publica
na cidade de Humaita, no Sul do Amazonas. Para este estudo utilizou-se do referencial
metodoldgico qualitativo de um estudo de caso, com anélise documental, bibliografica e
questionarios. Inicialmente foi realizado o levantamento bibliografico dos autores que
serviram de base para a pesquisa. A plataforma da Capes de perioddicos foi escolhida como
base de dados para pesquisar publicagdes de aporte tedrico.

Para coleta de dados, foi elaborado um questiondrio que poderia ser respondido
de duas maneiras, a critério do participante: gravado presencialmente ou respondido pelo
participante no proprio formulario. Participaram 2 (dois) professores de Filosofia da
escola e o grupo formado pelos estudantes do 2° e 3° ano do ensino médio.

O critério para a escolha dos professores estd relacionado ao trabalhado
desenvolvido diretamente com a disciplina de Filosofia, profissionais, que atuam com

esta disciplina em toda a escola. Em relagdo aos estudantes, inicialmente, seria formado



por 100 membros, os quais foram convidados a participar, com entrega de material. No
entanto, na recolha dos questionarios, 20 (vinte) membros preferiram ndo participar, neste
caso, conforme ressalta o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)2, nenhum
membro ¢ obrigado a responder, ficando assim, o pesquisador, consciente dessa demanda
nao respondida. Dessa forma, conforme a Tab. 1, foram entrevistados 82 (oitenta e dois)

membros, sendo 2 (dois) professores e 80 (oitenta) estudantes.

Tabela | - Escola e atores pesquisados
Escola Quantitativo de professores Quantativo de alunos
entrevistados

entrevistados

E.E.Oswaldo Cruz 2 professores 38 alunos do 2° ano

42 alunos do 3° ano

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores

Para este estudo, uma pesquisa de natureza basica, que busca gerar novos
conhecimentos, foi usada a abordagem qualitativa (Lakatos; Marconi, 2003). A
abordagem escolhida justifica-se por considerar que € possivel traduzir opinides em
informacgdes que podem ser analisadas e por considerar a existéncia de uma relagao entre
o mundo e o sujeito que auxiliam nas andlises de dados de forma indutiva, assim como
“a pesquisa qualitativa responde as questdes muito particulares” (Figueiredo; Chiari;
Goulart, 2013, p. 130). Conforme Oliveira (2011), os dados coletados sdo
predominantemente descritivos. O material obtido nessas pesquisas ¢ rico em descri¢cdes
de pessoas, situagdes, acontecimentos, fotografias, desenhos, documentos, etc. Todos os
dados da realidade sdo importantes (Oliveira, 2011, p.26).

A pesquisa ainda se classifica como estudo de caso, que para Larrinaga-Villarreal
(2017), tem o propdsito de reunir informagdes detalhadas e sistematicas sobre um
determinado fenomeno. O estudo de caso foi desenvolvido com estudantes do 2° e 3° ano
do Ensino Médio e dois professores de filosofia da Escola Estadual Oswaldo Cruz, que
fica localizada na cidade de Humaita, no Sul do Estado do Amazonas.

Por meio da pesquisa, buscou-se realizar um levantamento de informagdes da
unidade de ensino, que sobre a tematica do ensino de filosofia no “novo” ensino médio,

visando obter dados especificos que venham aprimorar a pesquisa de maneira satisfatoria.

3 Elaborado a partir da aprovagio pelo Concelho de Etica e Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de
Sao Paulo (UNIFESP/Guarulhos, SP) em 04 de outubro de 2022, como parte do Estagio Pés-Doutoral em
Educagao 2023/2024 no PPGE/UNIFESP-Guarulhos, SP.



A unidade de ensino foi criada através do Decreto Lei nimero 1.282 de 02 de maio de
1918 e inaugurada em 04 de maio daquele mesmo ano, a escola Oswaldo Cruz recebeu
esse nome em homenagem ao fundador da medicina experimental no Brasil

(AMAZONAS, 2022).

ANALISE DOS RESULTADOS

No Estado do Amazonas existem apenas dois cursos de formagao de professores
na area de Filosofia de forma presencial, ambos instalados na capital do Estado, Manaus,
sendo um na Universidade Federal do Amazonas (IES publica) e outro na Faculdade
Salesiana Dom Bosco (IES privada), portanto, 697 quilémetros de distancia de Humaita,
o locus desse estudo, via BR 319.

O recorte da pesquisa busca ressaltar o que os professores e estudantes pensam a
partir da mudanga estrutural no Ensino Médio, em particular com a Filosofia, a partir da
implantacdo do “novo” Ensino Médio. Para isso, analisa-se alguns pontos essenciais,
como: as dimensodes didatica e profissional do ensino de filosofia, a constitui¢ao do
quadro docente na area de Filosofia, € os principais interesses na area para o
desenvolvimento na formagdo dos estudantes secundaristas, mesmo com carga horaria
reduzida a partir da implementa¢cdo da BNCC-EM e da ndo obrigatoriedade do ensino de
filosofia no 2° e 3° ano, uma vez que o mesmo pode ser trabalho nos itinerarios
formativos.

Ao longo da histéria ocidental, boa parte do ensino de Filosofia foi pensada tendo
em vista a formagdo social e critica dos alunos. No entanto, para que seja feito o
desenvolvimento de atividades mais pontuais, as pessoas precisam ser envolvidas em
questdes como os valores éticos, cidadania, participacdo politica, questdes de género e
ideologia, economia, tematica ambiental, entre outros.

Para a reflexdo em sala de aula € necessario compreender o contexto historico que
se desenvolveu o ensino de Filosofia nas escolas e universidades, sobretudo, na época da
ditadura militar no Brasil, ou seja, muitos educadores e estudantes ndo tiveram mais o
direito de questionar e repensar sobre os acontecimentos, deixando a educag¢do com
algumas lacunas e deficiéncias (TAMBERLINI, 2020).

Com a Lei n° 13.415/2017 (BRASIL, 2017), ocorre novo retrocesso tanto na
forma como o ensino de filosofia ¢ apresentado e oferecido no ensino médio, como na

metodologia, como itinerario formativo, dentro da grande grade das Ciéncias Humanas e
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com destaque para as habilidades e competéncias. A insercao ou permanéncia da filosofia
em si, no curriculo do ensino médio ndo garante maior conscientizacdo ou participagdo
dos estudantes na vida social, académica e politica. Mas ¢ uma proposta de ensino como
parte do desenvolvimento intelectual, emocional, politico e didatico na formagdo dos
jovens em processo de desenvolvimento académico e profissional.

A proposta da volta e manutengdo do ensino de filosofia, durante décadas, no
cenario do ensino médio brasileiro, foi visando o desenvolvimento, estimulagdo ¢
aperfeigoamento da reflexao do pensamento critico dos alunos, principalmente quando se
trata de contetudos relacionados a filosofia. Para isso, ndo se imagina os mesmos como
“vasos vazios”, mas sujeitos com suas personalidades, formagao, desejos, na busca por
compreensdo e capazes de desenvolver pensamentos e agoes.

Para a analise dos resultados serdo destacados os seguintes pontos: falas dos
alunos sobre recursos didaticos; o ensino de filosofia; os principais temas de interesses
dos estudantes e desejos profissionais e nas falas dos professores o destaque para os
recursos ¢ o ensino de filosofia. Estes enfoques estdo relacionados a partir do que os

entrevistados esperam com o ensino de Filosofia a partir da Reforma do Ensino Médio.

A Filosofia para os estudantes: o material didatico e o ensino

Os estudantes participantes estdo no 2° e 3° ano do Ensino Médio, tendo em vista
o0 objetivo da pesquisa, que € o contato com o ensino de Filosofia. Conforme documento
da Secretaria Estadual de Educagdao (SEDUC) do Amazonas, os alunos tém aulas de
Filosofia obrigatoria no 1° ano e no 2° e 3° ano a tematica de filosofia € desenvolvida nos
itinerarios formativos, conforme a determinagao do Parecer n° 15 o CNE/PC (Brasil,
2018). No inicio de 2023, os estudantes do 1° ano ainda ndo tinham contato com os
conteudos de filosofia, com isso, a escolha pelos anos seguintes.

Um dos fatores determinantes na avaliacao dos recursos didaticos-pedagdgicos,
por parte dos alunos, ¢ o fator tempo. Ao iniciar esta pesquisa de campo, havia
transcorrido mais de um més de aula (fevereiro/margo 2023). Alguns fatores puderam ser
constatados quando solicitado: “Descreva como vocé avalia o material didatico de
filosofia na série em que se encontra”. Esta questdo esta relacionada aos recursos
disponiveis para os estudantes em forma de livros, apostilas, videos ou outros recursos.

As respostas podem ser consideradas desafiadoras diante do contexto de minimizacao

do ensino de filosofia no Ensino Médio, tanto em relagdo ao tempo disponibilizado,
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quanto aos recursos de pessoal e bibliografico. Para isso, selecionou-se as respostas mais

presentes, ressaltando que, mesmo diante da precariedade, ha alunos que fazem

constatacdes da importancia e cobram melhorias no ensino. Algumas respostas foram

sintetizadas, pois, os conteudos sao semelhantes.

Tabela Il — Material didatico para o ensino de filosofia na perspectiva dos alunos

Classificagédo 3° 2° Falas de destaques
Ano Ano

“Acho excelente, mas como ndo temos livros, vamos

Excelente 2 comecar a utilizar o livro do Enem, que € resumo do
resumo, mas esta bom”;
“E excelente, tem muitas informagdes, ¢ muitos temas que
poderiam ser usados, mas acabam se perdendo pelo fato de
termos apenas uma aula por semana dessa disciplina”.
“Otimo, o professor se esforca bastante para que os alunos
tenham acesso a esse material, principalmente quando a

Otimo 2 2 pessoa ndo tem o livro. O professor imprimi o contetdo

para que ela ndo fique para tras”;
“Do ano passado foi 6timo, mas agora ainda esta cedo para
dizer”; “Eu avalio como 6timo, é bem organizado, é rico em
informacdes, isso ajuda muito o estudante a entender
determinado assunto”;
“As aulas de filosofia sdo bastante interessantes, mas ainda

Muito bom 4 3 estamos no inicio do ano, ndo da para dizer exatamente
como serao”;

“Muito bom”;
“E uma matéria muito boa, aborda assuntos interessantes”;
“E um material bom, de facil entendimento”;
Bom 16 13 “Bom, mas temos poucos livros”;
“Bom, tem varios temas legais”;
“Bom, interessantes sobre a filosofia da antiguidade”;
“Bom, mas poderia ser melhor, menos resumido os
contetdos”;
“Bom, porém muito pouco material € pouco tempo”;
“Bom, principalmente quando sdo utilizados videos”;
“Ultrapassado, pois ¢ um livro so, e bem antigo e as video
Ruim 3 3 aulas (que sdo raras) nao sdo nada didaticas”;
“Néo tdo bom, pois s6 temos um livro”;
“Ruim, pois percebo que ndo ¢ uma matéria que as pessoas
deem a importancia necessaria”;

Muito ruim 1 “Muito ruim, pois acredito que com a tecnologia ao nosso
favor, as aulas poderiam ser mais interativas, em videos,
pesquisas, etc”

Péssimo 3 “Péssimo, muita das vezes sdo desnecessarios para o
aprendizado”
Néo 11 17 Diversos estudantes ndo responderam esta quest&o.
responderam

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores
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Pelas manifestagoes dos alunos do 3° ano, somados os conceitos de “excelente,
o0timo, muito bom e bom”, em relacdo aos recursos didaticos utilizados, da um
quantitativo de 24 avaliagdes positivas, num universo de 42, ou seja, mais de 50% das
respostas. A turma do 2° ano, de um total de 38 respostas, 18 estdo nos quatro primeiros
niveis, ¢ um grande nimero de alunos que nao responderam. A soma entre o 2° ¢ 3° ano ¢
positiva, na visao sobre o material didatico, que envolve livros, apostilas, videos, rodas
de conversa.

Nessa fase do ensino, apesar de nao ser obrigatério e da nao prioridade por parte
da Reforma do Ensino Médio dos contetidos relacionados a Filosofia, o que se constatou
¢ um interesse por parte da juventude por esse conteudo. Com isso, ¢ possivel afirmar que
a investigacao €, conforme Sa Junior (2010) o caminho para a filosofia, “[...] investigar ¢
procurar saber, ¢ buscar respostas, ¢ estar em caminho na dire¢ao de um saber que nao se
sabe ainda, mas que se pretende alcancar” (S4 Junior, 2010, p. 160).

A segunda questdo esta relacionada ao ensino de filosofia. Ao serem perguntados
“Como vocé avalia o ensino de filosofia?” Entre as quatro alternativas de: “6timo, bom,
ruim e indiferente”, de 80 estudantes, 55 responderam como bom, caracterizando um

universo de 70% dos pesquisados.

Grifico I — Ensino de filosofia - estudantes
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Otmo Bom Ruim Indiferente

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores
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Conforme o Grafico 1, os estudantes tém interesse pela Filosofia, inclusive
ressaltam a necessidade de ampliacdo, se possivel, da carga horaria. Pois, de acordo com
esta abordagem, a prioridade das aulas de filosofia deveria ser o ensinar a pensar. Segundo
Mauricio Langén (2003) trata-se de filosofar educando, de filosofar fazendo filosofia, de
fazer filosofia ajudando a filosofar, de filosofar em grupo, “[...] trata-se de educar
filosofantes filosofando com criangas, jovens, adultos, ancidos, filésofos ‘profissionais’,

estudantes de ‘filosofia’, ‘ndo-filésofos’” (Langdn, 2003, p. 92).

Interesses e desejos profissionais dos alunos em tempos de policrises

O ensino de filosofia contribui, com os demais conhecimentos do curriculo
escolar, com a compreensao das realidades apresentadas aos estudantes como forma de
orientagdo, desenvolvimento, pensamento e criticidade. Nesse contexto, “[...] podemos
dizer que a filosofia é o mais util de todos os saberes humanos” (Chaui, 2000, p.17).

Na atual conjuntura, ndo apenas da Reforma, mas dos modelos de
desenvolvimento social e de pods-verdade, policrises, ha uma busca por “verdades”
fluidas, répidas e sujeitas as mudancas constantes. Dentro dessa dindmica, a preocupacgao
com o ensino de filosofia no ensino médio no Brasil, por exemplo, estd muito voltada
para o ENEM. No entanto, ha outro modelo defendido por alguns educadores e
pensadores, que propdem aulas de modo a proporcionar uma experiéncia filoséfica aos
alunos, em que o conhecimento ¢ uma constru¢ao através do dialogo. Trata-se de uma
mudanga de eixo: do aprender para o eixo do pensar (Sofiste, 1998, p.112).

Na pesquisa, os estudantes apresentaram alguns temas considerados, por eles,
mais importantes e que gostam de debater nas aulas de filosofia, ou gostariam que
estivessem mais presentes. Estes temas surgiram a partir da seguinte pergunta: “Quais
tematicas vocé mais gosta de estudar em filosofia?”

As respostas dos participantes evidenciam uma pluralidade de interesses, como:
ética, direitos humanos, a politica, concepg¢des histdricas sobre a humanidade, correntes
filosoficas, 16gica e linguagem. O interesse e desejo dos estudantes por temas de filosofia
¢ diverso. Um dos desafios para os educadores estd na forma como se prioriza o conteudo.

Ressalta-se que, apesar do ensino de filosofia ser obrigatorio apenas no 1° ano do
Ensino Médio, na época desse estudo, essas tematicas surgiram a partir da pergunta

aberta. Uma vez que o itinerario formativo permite essa diversidade de temas, os
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estudantes manifestaram suas opc¢des. Conforme o ranqueamento na Tabela 3, os dois

temas mais citados sdo historia da filosofia e ética.

Tabela I1I - Temas considerados mais relevantes pelos estudantes

Tema Quantitativo Ranking
Historia da filosofia 21 1°
Etica 15 2°
Teoria do conhecimento 10 3°
Justica 9 4°
Existéncia humana 9
Conceito de Verdade 8 5°
Democracia 4 6°
Cidadania 4
Politica 3 7°
Linguagem 3
Cultura 2 8°
Direitos Humanos 1 9°
Senso Comum 1

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores

A tentativa de conciliar a formacao de estudante critico € promover a transmissao
do conhecimento, se esbarra no problema do tempo e também no material didatico, como
foi ressaltado, muitas vezes limitado em apenas um livro. Dessa forma, ha contradi¢do do
poder publico ao colocar metas para serem alcangadas, pois, o conteudo sé serd
transmitido totalmente se for alterada a metodologia, mudanga nas prioridades e na forma
de encarar o ensino de filosofia.

Em termos de desejos profissionais futuros, por parte dos estudantes, partiu-se da
analise sobre a pedagogia das competéncias no Guia de Implementagdo do Ensino Médio
(Brasil, 2018) e das respostas dos estudantes entrevistados na escola Oswaldo Cruz,
quando lhes foi perguntado: “Vocé pretende cursar ensino superior? Se sim, qual
curso?”. O texto do Guia diz que a juventude precisa ser dona do seu futuro e de suas
escolhas, “[...] por meio do incentivo ao protagonismo, a autonomia € a responsabilidade
do estudante por suas escolhas no futuro” (Brasil, 2018, p. 6).

A partir das respostas obtidas, ¢ visivel a drea de interesse dos estudantes, por
cursos considerados de “prestigio” pelo mercado. Na outra ponta, os cursos que formam
a base da educagdo, praticamente ndo tem interesse. Onde esta o gargalho? Serd apenas
falta de vocacao?

Com certeza ndo € na falta de cursos de licenciaturas para formagao e qualificagao
de professores. De antemao, ja nos antecipamos em alguns pontos: faltam politicas de

fortalecimento e investimento; valorizagdo profissional; prioridade da educacao bésica e
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também superior. Com muitos descasos nessas areas, muitos jovens nao se sentem
atraidos, profissionalmente, pela area do magistério, tanto na educagdo basica como
superior.

Conforme a Tabela I'V, o curso mais citado foi Medicina, depois o grupo que ainda
nao definiu, o terceiro no ranking esta o curso de Direito. E um dado preocupante, muitos
afirmaram que “ndo ird cursar” ensino superior, podendo ser classificado, no grupo

estatistico conhecido como “nem, nem” (?).

Tabela IV — Cursos desejados pelos estudantes

Escola Curso desejado Quantidade
Medicina 15
N&o definiu ainda 13
Direito 10
N&o iré cursar 11
Psicologia 05
N&o respondeu 05
N Biologia 04
= Enfermagem 03
8 Odontologia 02
Q Engenharia (ndo definiu a area) 02
< Medicina Veterinaria 02
% Designer de moda 01
© Farmacia 01
Letras 01
Administracdo (ndo definiu a area) 01
Pedagogia 01
Ciéncias Contabeis 01
Historia 01
Arquitetura 01

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores

Com a aprovacdo do “novo” Ensino Médio, a afirmac¢do de que os jovens
estudantes tém o protagonismo ou a escolha nao ¢ totalmente verdadeira. Pois, conforme
estd na propria lei, os itinerarios serdo escolhidos conforme disponibilidade pelos
sistemas estaduais de ensino. Portanto, ndo ha garantia de opg¢des, sendo que “[...] em
nenhum momento a obrigatoriedade de existéncia de mais de uma possibilidade nas
escolas ¢ estabelecida pela Lei” (ANDES-SN, 2017, p. 19).

Dessa forma, tanto a Lei que propds a reforma, como o desejo dos jovens
estudantes e a falta de politicas publicas concretas de valorizacao dos profissionais nesse

nivel de ensino, tem se constituido, ao longo de décadas, um grande desafio para a
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educagdo basica que expressa as contradicdes estruturais da sociedade capitalista
brasileira.

Nesse contexto, a reforma aprovada do ensino médio (Brasil, 2018) e que agora
esta em processo de discussao, mesmo com a reestruturagao que amplia a carga horaria
para filosofia e outras areas de humanidades (Brasil, 2024), foi e estd sendo objeto de
criticas, por muitos motivos, entre eles: descaracteriza a formagao geral, desrespeita a
formagao docente, possibilita o avango da privatizagdo da educacao, reforca a dualidade
no ensino médio, com fragilizacdo da educacgdo profissional, visando exclusivamente a
formacgao acelerada de mao de obra para o mercado.

O interesse e incentivo para que os jovens estudantes optem pela formagao
académica como futuros profissionais na area da docéncia € pouco divulgado e,
principalmente, com um atrativo salarial e condi¢gdes de trabalho nem sempre favoraveis,
levando em consideracao as diversas assimetrias que existem no Brasil, nos contextos

urbanos e rurais, nas regides com diferencas climaticas, socioecondmicas e culturais.

Os professores e os recursos para o ensino de filosofia

Os recursos didatico-pedagogicos sdo tdo importantes para a formagdo da pessoa
no ambito escolar, como a estrutura fisica, o corpo docente, administrativo, técnico, de
apoio e o conjunto das politicas publicas para a educagdo. A raiz do interesse pela filosofia
estd exatamente na forma como ela é priorizada e trabalhada na escola. Como afirmou
Immanuel Kant no século XVIII, que s6 se ensina de fato a filosofia quando se ensina a
filosofar, “[...] ndo € possivel aprender qualquer filosofia. S6 € possivel aprender a
filosofar, ou seja, exercitar o talento da razdo, fazendo-a seguir os seus principios
universais” (Kant, 1980, p. 407).

Neste estudo foram entrevistados dois professores, pois, este ¢ o quantitativo de
profissionais de filosofia na escola pesquisada. A partir do questionario tem-se alguns
dados importantes desse quadro, informacdes dadas pelos proprios educadores, conforme
a Tabela V. Ambos ndo tém formag¢ao académica na area de filosofia e o tempo de atuagdo
no ensino de filosofia ¢ relativamente curto, de dois e um ano, respectivamente. Esta
realidade ndo ¢ uma novidade na escola pesquisa, mas uma realidade em muitas escolas

no Brasil: profissionais atuando fora de sua area de formagao.
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Tabela V: Professores entrevistados

Professor Formacao Sexo Tempo no Tempo Ensino
Entrevistado Académica Bl din o I nivey
P1 Historia Fem. 15 anos 2 anos
P2 Historia Mas. 2 anos 1 ano

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores

Segundo Candau (1984, p. 107), “[...] a didatica tem por objeto o como fazer a
pratica pedagogica, mas este s6 tem sentido quando articulado ao para que fazer e ao por
que fazer”. Diante do cenario de ndo obrigatoriedade do ensino de filosofia para 0 2° ¢
3° ano do Ensino Médio, por ocasido da pesquisa, os professores se veem obrigados a
trabalhar com tematicas diversas dentro do que foi denominado de “itinerarios
formativos” para as aulas de filosofia. O que exatamente os professores pensam dessa
mudanga? Quais os principais desafios? O que dizem sobre os recursos disponiveis?

Partindo do recorte desse estudo sobre esta mudanga estrutural no ensino médio,
ao serem pertuntados sobre “Qual (s) o (s) princial (is) desafio (s) para o ensino de
filosofia atualmente?” ha apontamentos importantes feitos pelos professores: “[...] Creio
que mais espago na grade curricular do Novo Ensino Médio, pois, como esta dificulta o
desenvolvimento de muitas atividades” (P-1).

A mudanca na grade curricular do Ensino Médio e, em particular, do ensino de
Filosofia, provocou um corte no processo de conquistas, como a obrigatoriedade da
filosofia por meio da Lei n® 11.684/2008 (Brasil, 2008). A partir do resgate histérico
podemos recorrer a pergunta sobre qual o papel da filosofia no Ensino Médio na atual
conjuntura?

Nesta perspectiva um dos professores entrevistados ressalta que o desafio do
ensino de filosofia ¢ “[...] despertar o interesse dos alunos pelo conhecimento” (P-2).
Pois, o conhecimento ¢ fator de empoderamento, de cidadania. Uma cidadania ativa ¢é
aquela em que o individuo participa de fato da vida politica, seja nos niveis mais restritos
de sua agdo, como as instituicdes nas quais toma parte por trabalho e lazer, seja nos
niveis mais abrangentes da sociedade. “Para que essa cidadania seja construida e
conquistada coletivamente, o processo educativo ¢ fundamental” (S4& Juanior, 2010, p.
156).

A preocupagdo do professor P-1 faz sentido quando destaca o “despertar” em
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relacdo ao conhecimento desenvolvido nas aulas de filosofia. Pois, conforme diz Maria
Lucia de Arruda Aranha (2000) a atencao do professor de filosofia orienta-se para todos
os estudantes, para aqueles que serdo politicos, artistas, comerciantes, profissionais
liberais, executivos, etc.; seres humanos situados num tempo e espago, capazes de
refletir a respeito dos seus modos de atuagao, projetos e escolhas.

O segundo fator importante na fala dos professores sobre como veem o ensino
de Filosofia a partir da aprovacgao do “novo” Ensino Médio, isso antes da reestruturacao
de 2024, esta relacionado com a interacao dos alunos, uma vez que nesta etapa formativa
sao desenvolvidos os itinerarios formativos. A partir da questdo: “Como vocé avalia a
interagdo dos alunos nas aulas de filosofia?” Os professores de filosofia manifestaram
visoes semelhantes.

Para o professor P-1 “[...] mesmo tendo aulas de filosofia no 1° ano, os alunos
ainda ndo conseguem assimilar totalmente os contetidos. Falta a eles mais leitura e,
também, mais tempo para a disciplina, pois, a carga horaria ¢ pequena”. O professor P-
2, por sua vez, assinala a “[...] pouca interatividade”; ndo dando maiores detalhes sobre
esta questao.

Pelas respostas tem-se trés fatores importantes: leitura, tempo e interacao. A
interagdo certamente ndo ¢ um desafio somente dos alunos, mas, provavelmente, uma
questdao de planejamento e didatica. Os outros dois fatores, tempo e leitura incidem
diretamente sobre a qualidade e o desenvolvimento dos contetdos filosoficos.

O profissional que trabalha com ensino de filosofia tem desafios, pois, o seu
papel € auxiliar o estudante na constru¢do do conhecimento em seu processo de
amadurecimento de suas decisoes. Mas sem as condigdes essenciais, como bons recursos
materiais (livros, equipamentos, infraestrutura, etc.) € o tempo suficiente, ndo € possivel
um bom trabalho de ensino.

Se antes o ensino de filosofia tinha uma fun¢do de estimular o pensamento critico
e a formagdo cidada e participativa, com as praticas reformistas da educagdo brasileira,
presentes na BNCC-EM, o ensino de filosofia proposto, através dos itinerdrios
formativos, apesar da abertura para reflexdes que podem levar o aluno a refletir sobre
temas diversos, porém, corre o risco de termos os debates sem nenhuma reflexdo
filosofica, de fato.

A BNCC-EM veio com a inquietacdo de formar pessoas autdbnomas para que
tomem decisdes conscientes e responsaveis, porém, essa retirada da obrigatoriedade

de diversas disciplinas, ¢ motivo de grandes preocupagdes para quem trabalha na
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formacao escolar e académica, principalmente na questao da dilui¢ao dos conteudos.
Mesmo com a reestrutura¢ao do Ensino Médio, por meio da Lei n® 14.945, de 31
de julho de 2024, ¢ preciso enfrentar alguns desafios para a valorizagdo da filosofia,
como ja ressalvaram os professores entrevistados: “[...] continuar buscando por mais
espaco na grade curricular” (P-2) e “[...] despertar o interesse dos alunos pelo
conhecimento filoso6fico, por meio de leituras e discussoes de texto de ordem filosofica”
(P-2). Sem estas mudangas profundas, ndo basta fazer uma “ginastica” legislativa, de
aumento de carga horaria no ensino de filosofia e outras ares de humanides. E preciso,
junto com essa conquista, que foi dos professores e sociedade organizada, implementar
novas politicas publicas do ensino publico, dos profissionais na area, por meio da

qualificacdo profissional, da valorizagdo salarial entre outras.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando os dados levantados ¢ a categorizagdo para a analise sobre o ensino
de Filosofia no ensino médio na Escola Estadual Oswaldo Cruz, na cidade de Humaita,
no Sul do Amazonas, obteve-se alguns resultados importantes. Os dados fornecidos
pelos professores e estudantes, no geral, apresentam um quadro favoravel ao ensino de
Filosofia no nivel médio, mesmo com algumas caréncias no que se refere, por exemplo
aos recursos materiais (livros, equipamentos, infraestrutura) e o tempo disponibilizado
para o trabalho com os conteudos de filosofia na carga horaria geral do ensino médio.

Uma das principais criticas dos pesquisados foi a reducdo da carta horaria de
filosofia para o ensino médio. Ressaltamos que essa pesquisa foi efetivada antes da
reestruturacdo do Ensino Médio (2024). Pois, o tempo reduzido praticamente
inviabilizava a dindmica das aulas dialogadas e discursivas e ndo permite o filosofar que
se pretende. O tempo reduzido ¢ uma dificuldade que precisava ser superada, pois ¢ um
fator que dificulta a performance do professor e a qualidade do ensino.

Em relagdo aos conteudos trabalhados pelos professores de filosofia, no 2° e 3°
ano, nao ha livro didatico especifico e, ndo que isso seja necessario. Mas se trabalha
com temas. Nao h4a um trabalho com textos dos proprios filésofos. Em relagdo aos
conteudos trabalhados na disciplina de Filosofia, 70% das respostas confirmam uma
recepcdo positiva por parte dos estudantes, classificando os contetidos como bons
(Gréafico 1). Esse dado revela algo positivo: a abertura dos estudantes do ensino médio

para os conteudos da disciplina de filosofia. Esta abertura, pode ser verificada na
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diversidade de interesses e contetidos apontados pelos estudantes, que podera facilitar,
ampliar as ferramentas conceituais para explorar e investigar de forma racional e critica

Para a valorizagdo da filosofia e dos profissionais da area no ensino médio, ha
necessidade de continuar o trabalho articulado entre todas as instituigdes e profissionais,
nao renunciando a qualidade da formagao e qualificagdao. Os estudantes querem o ensino
de Filosofia no nivel médio, portanto ¢ algo favoravel. Dessa forma, a filosofia ndo pode
ser apenas mais um instrumento a servico das institui¢cdes oficiais, com o intuito de
produzir individuos déceis, submissos politicamente, mas, ao contrario, com o proposito
de ‘amor a sabedoria’, propor formagao e capacita¢ao para aos estudantes e professores
visando uma sociedade mais democratica e socialmente justa.

Foi possivel observar que a Filosofia ¢ de grande importancia no ambiente
escolar; que os estudantes e professores nao ficaram satisfeitos com a implementagao da
Reforma do Ensino Médio (2018), com claro prejuizo para as novas geracoes. Pois, a
filosofia tem por objetivo promover um agir e um conhecer além da reproducao de ideias
ou comportamentos.

No entanto, com a reestruturagdo da Reforma do Ensino Médio (Brasil, 2024), a
partir de exigéncias, manifestagdes e cobrancas de educadores, estudantes e
pesquisadores da area de humanidades, e especifimente de filosofia, o futuro da filosofia
no ensino meédio, pelo menos, tem assegurado a carga horéria e a possibilidade de
oferecer a integralidade dos conteudos. Ressaltando que h4 necessidade de mais

investimento e qualifica¢do de profissionais para atuar na area.

COMISSAO DE ETICA E PESQUISA

A pesquisa foi aprovada e autorizada pelo Concelho de Etica e Pesquisa (CEP) da
Universidade Federal de Sao Paulo (UNIFESP), sob o n°. 5.681.124 em 04 de outubro de
2022, visando o Estadgio Pés-Doutoral no Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo da
Unifesp/Guarulhos no ano de 2023.
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