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Resumo

O objetivo do trabalho ¢ o de problematizar a tematica da educa¢ao ambiental no ensino
de Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental, com énfase nas discussoes
climaticas, presente na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Em um contexto de
colapso ambiental e avango de discursos obscurantistas e negacionistas, investiga-se
como a BNCC, enquanto politica curricular, contribui para o esvaziamento critico da
educagdo ambiental, ao tratd-la de forma superficial, fragmentada e desvinculada das
contradi¢des estruturais do modo de produgdo capitalista. A discussdo parte da
perspectiva do materialismo historico-dialético (MHD) e da pedagogia histérico-critica
(PHC), compreendendo a emergéncia climatica como expressdo da ruptura metabdlica
entre sociedade e natureza. Conclui-se que a BNCC adota uma concep¢ao conservadora
da educacdo ambiental (EA), contribuindo de certo modo para uma forma sutil de
negacionismo. Defende-se, por fim, a necessidade de fortalecer uma educacdo
ambiental critica, que articule a formacgao cientifica a totalidade da realidade social, com
vistas a formagdo de sujeitos historicos capazes de compreender e intervir na crise
civilizatéria em curso.
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Abstract

This paper aims to problematize the issue of environmental education within Science
teaching in the final years of elementary education, with an emphasis on climate
discussions present in the Base Nacional Comum Curricular (BNCC). In the context of
environmental collapse and the rise of obscurantist and denialist discourses, the study
investigates how the BNCC, as a curricular policy, contributes to the critical weakening
of environmental education by approaching it in a superficial, fragmented manner,
disconnected from the structural contradictions of the capitalist mode of production.
The discussion is grounded in historical-dialectical materialism and historical-critical
pedagogy, understanding the climate emergency as an expression of the metabolic rift
between society and nature. The conclusion is that the BNCC adopts a conservative
conception of environmental education, subtly contributing to a form of scientific
denialism. The paper advocates for the strengthening of a critical environmental
education that integrates scientific knowledge with the totality of social reality, aiming
at the formation of historical subjects capable of understanding and acting upon the
current civilizational crisis.

Keywords: Critical Environmental Education; Climate Emergency; Denialism; BNCC;
Science Teaching.

Introducio

O modo de produgdo capitalista apresenta contradi¢gdes estruturais que, ao longo
do tempo, t€ém gerado ndo apenas crises econOmicas recorrentes, mas também uma
profunda crise ambiental e social, impondo novas e complexas exigéncias a educagao
escolar. As crises ambientais extremas, cada vez mais frequentes, compdem um cenario
alarmante de colapso socioambiental, agravado pelo avanco de discursos negacionistas
e obscurantistas. Tais discursos s3o impulsionados por interesses econdomicos e
ideoldgicos alinhados a ofensiva neoliberal e neoconservadora, que buscam despolitizar

a educagao e enfraquecer sua dimensao critica.

O colapso ambiental em curso expressa a ruptura metabolica entre sociedade e
natureza, revelando os efeitos destrutivos de uma logica centrada na acumulagao,
produtividade e lucro. Quando essa logica incide sobre a educagdo, tende a esvaziar
seus conteudos formativos, reduzindo-os a finalidades técnicas e pragmaticas, o que
compromete sua funcdo critica e emancipadora. Diante dessas contradi¢des, este
trabalho, fundamentado no materialismo histérico-dialético (MHD) e na pedagogia

histérico-critica (PHC), propde-se a discutir as disputas em torno da educacao ambiental



(EA) no ensino de Ciéncias, com foco na abordagem da questdo climatica presente na

Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para os anos finais do Ensino Fundamental.

Parte-se da compreensao de que a emergéncia climatica nao ¢ apenas um dos
elementos da crise ambiental, mas uma de suas expressdes mais alarmantes. Em um
contexto de avango de discursos negacionistas e anti cientificos, impulsionados por
forgas neoliberais e neoconservadoras, problematiza-se o tratamento conferido a
tematica ambiental no curriculo prescrito, frequentemente marcado por uma abordagem
conservadora, naturalista e superficializada. Assim, busca-se aqui contribuir para o
fortalecimento de uma educag¢do ambiental critica, comprometida com a formagdo de
sujeitos capazes de compreender a complexidade da crise civilizatoria e afirmar, a partir
da escola, caminhos para uma relacdo mais justa, consciente € emancipada entre

humanidade e natureza.

Desenvolvimento

1. A Tematica do Clima na BNCC: os limites de uma Politica Curricular para

a educaciao ambiental no ensino de Ciéncias

A intensificacdo das mudancas climaticas, evidenciada pela recorréncia de
eventos extremos e pela crescente degradacdo de ecossistemas, tem exposto com
contundéncia os limites do modelo hegemoénico de desenvolvimento, sustentado pela
logica do capital. Tal quadro evidencia a urgéncia de um posicionamento educativo que
ndo apenas reconheca a gravidade da emergéncia climatica, mas que se comprometa
com sua superacao, compreendendo-a como uma expressao concreta das contradigoes

estruturais da sociabilidade capitalista.

No ambito da educagdo escolar, a transversalidade que caracteriza a educacao
ambiental, especialmente no campo do ensino de Ciéncias, deve ser interpretada como
uma potencialidade critica para problematizar o colapso da relagdo entre sociedade e
natureza. Essa potencialidade, entretanto, exige um reposicionamento do curriculo
escolar que o alinhe a uma perspectiva formativa comprometida com a transformagao

social, e ndo com a sua manutencdo adaptativa. Nesse sentido a Base adquire



centralidade, na medida em que se apresenta, hoje, como o principal instrumento

normativo para o ordenamento das diretrizes educacionais em nivel nacional.

A BNCC, enquanto politica curricular de carater prescritivo, emerge em um
contexto de reformas educacionais alinhadas ao projeto neoliberal dos anos 1990,
influenciadas por organismos internacionais como o Banco Mundial e a UNESCO. Sua
concepedo estd embasada na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN
9.394/1996), que introduziu a no¢ao de uma base curricular comum, consolidada
posteriormente nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN). O processo de
elaboragdo ganhou impulso com o Programa Curriculo em Movimento® e foi
formalizado no Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014-2024), que estabeleceu a
obrigatoriedade de uma base nacional. O documento evoluiu por meio de trés versoes
distintas: a inicial (2015), com abordagem multicultural e relativista do conhecimento; a
intermediaria (2016), marcada por ajustes técnicos apos o golpe politico de 2016; e a
final, homologada em 2017 para a Educacao Infantil e Ensino Fundamental e em 2018
para o ensino médio, adotando um modelo tecnicista baseado em competéncias e
habilidades adaptativas ao mercado (Malanchen; Santos, 2020).

Mattos, Amestoy e Tolentino (2022) identificaram transformagdes significativas
na BNCC para Ciéncias no Ensino Fundamental. As versdes iniciais organizavam o
ensino em quatro eixos (conhecimento conceitual, contextualiza¢ao histdrica, processos
investigativos e linguagens cientificas), abordando temas como sexualidade em
multiplas dimensdes e educacdo ambiental como tema integrador. A terceira versao,
baseada em competéncias, introduziu trés unidades tematicas (Matéria e Energia, Vida e
Evolucdo, Terra e Universo), reduzindo tanto a abordagem da sexualidade a reprodugao
humana quanto transformando a educagdo ambiental em item genérico entre "temas
contemporaneos". A versdo final manteve essa abordagem fragmentada, com educacdo
ambiental mencionada superficialmente e sexualidade restrita a aspectos biologicos,
demonstrando o esvaziamento progressivo de perspectivas criticas presentes nas

primeiras versoes.

* O Programa Curriculo em Movimento, instituido pelo MEC a partir de 2009, teve como objetivo
promover a construcdo de novas diretrizes curriculares acionais para a Educacdo Baésica. Entre suas
principais agdes, estavam: o levantamento e andlise de propostas pedagogicas adotadas por estados e
municipios; a elaboragdo de documentos orientadores para a organizacgao curricular e contetidos comuns;
e a promocao de debates nacionais sobre o curriculo, visando fortalecer a identidade educacional
brasileira (Malanchen; Santos, 2020).



De acordo com Silva ¢ Loureiro (2020), a BNCC, mesmo em suas versoes
anteriores, ndo reconhece a educacdo ambiental como parte de um campo de disputas
ideoldgicas e epistemologicas, ignorando sua dimensao critica e transformadora. Na
versao atual, essa limitagdo se intensifica, pois a EA ¢ apresentada sob uma perspectiva
naturalista e superficial, desvinculada das relagdes sociais que estruturam as
problemadticas ambientais. Braga et al. (2021) reforcam essa critica ao apontar que a EA
¢ tratada de forma fragmentada e limitada, como tema transversal, mas com uma
abordagem conservadora que evita discutir as causas estruturais da crise ambiental. Ja
Behrend, Cousin e Galiazzi (2018) destacam o apagamento da EA, sobretudo na
Educagdo Infantil e no Ensino Fundamental, restringindo-se a conteudos pontuais e

conservacionistas nas areas de Ciéncias da Natureza e Geografia.

No interior da area de Ciéncias da Natureza, a abordagem da tematica climatica
restringe-se a unidade “Terra e Universo”, com contetdos diluidos ao longo do 7° ao 9°
anos. Ainda que haja mencdo ao “efeito estufa”, as “alteracdes climaticas” e a
“circulacdo atmosférica”, tais tdpicos sdao apresentados de forma fragmentada e
desvinculados de uma leitura critica sobre a acdo humana, sobre as estruturas produtivas
ou sobre as responsabilidades politicas envolvidas. Na habilidade EFO8CI16, destinada
ao 8° ano do Ensino Fundamental, a tematica climatica ¢ abordada de forma mais
explicita por meio do objeto de conhecimento "clima", que propde a discussdo de
iniciativas para restabelecer o equilibrio ambiental. A proposta parte da identificacao de
alteracdes climaticas regionais e globais provocadas pela intervengdo humana. No
entanto, essa abordagem carece de densidade tedrica e ignora as media¢des necessarias

para a compreensao critica do colapso climatico em sua totalidade.

Dessa forma, a limitagdo da BNCC em relacao a educacao ambiental e a questao
climatica faz parte de Assim, as limitagdes da BNCC no que se refere a educacdo
ambiental e & questdo climatica inserem-se em um duplo movimento: por um lado,
expressam um projeto pedagodgico coerente com as demandas do capital, que
instrumentaliza a escola como espago de conformagdo para o mercado de trabalho; por
outro, a presenga ou a auséncia de determinados conteudos atua como mecanismo de
orientacao ideopolitica, moldando a formagdo de docentes e discentes a partir de uma
logica alinhada a visdo de mundo da classe dominante. Torna-se, portanto, urgente e

necessario recuperar o horizonte de uma educacdo ambiental critica, fundada na



pedagogia histdrico-critica e orientada pelos principios do materialismo
historico-dialético, capaz de compreender as mediagdes entre natureza e sociedade e de
situar a emergéncia climatica como uma das expressdes mais agudas da crise

civilizatéria em curso.

Ao tratar as mudancas climdticas como fendmenos técnicos ou naturais,
desarticulados de sua determinagado social, a BNCC contribui para o obscurecimento das
causas estruturais da crise ambiental, alimentando uma forma de negacionismo que nao
nega explicitamente os fatos, mas os neutraliza. Em tempos de obscurantismo e avango
de discursos pseudocientificos, essa neutralizacdo equivale a uma adesdo silenciosa ao
projeto de dominacdo que sustenta a logica de destruicdo ambiental. Frente a isso,
afirmar a centralidade da educagdo ambiental critica no ensino de Ciéncias nao ¢ apenas
uma opg¢do tedrica ou metodologica: ¢ um imperativo politico para a formagdo de
sujeitos histéricos capazes de intervir na realidade concreta e nela produzir

transformagdes emancipatorias.

1. Negacionismo, colapso ambiental e a educa¢do ambiental como um campo

de disputas

Como fendmeno proprio do neoliberalismo em sua atual fase, o negacionismo
cientifico estd profundamente associado ao que Newton Duarte (2019) denomina
obscurantismo beligerante. Trata-se de um fendmeno compreendido pela “difusdo de
uma atitude de ataque ao conhecimento e a razdo, de cultivo de atitudes fortemente
agressivas contra tudo aquilo que possa ser considerado ameacgador para posicoes
ideologicas conservadoras e preconceituosas” (Duarte, 2019, p. 139). O obscurantismo
ndo ¢ recente, mas assume novas formas na contemporaneidade, principalmente por
intermédio da internet, onde se dissemina por meio de fake news e ataques violentos e
sem base factual (Duarte, 2019).

O obscurantismo em torno do curriculo escolar, manifesta-se como um
movimento de censura ideologica, ética e politica, cujo objetivo € submeter a escola
publica as concepg¢des mais reaciondrias e irracionalistas da sociedade contemporanea.
O movimento Escola Sem Partido ¢ um exemplo desse projeto, ao se opor a presenga de

conteudos cientificos, artisticos e filosoficos no espaco escolar. Tais a¢des ndo se



limitam a censura de temas especificos, como a chamada “ideologia de género”, mas
integram uma visdo de mundo contraria a difusdo do conhecimento. Nesse contexto,
tanto o avango do obscurantismo quanto a organizagao do curriculo segundo exigéncias
mercadoldgicas, como no caso das BNCC, fragilizam os fundamentos da educacgdo

publica, laica, universal e gratuita (Duarte, 2019)

Em consonancia com essa leitura, Morschbacher (2019) interpreta o
obscurantismo como instrumento politico-ideologico de um projeto de dominagdo de
classe, operando na interdi¢do do acesso aos saberes historicamente sistematizados,
sobretudo a ciéncia, em favor da reproducdo de mitos, dogmas e preconceitos. Tais
praticas correspondem a logica do capital em sua fase imperialista, que, para garantir a
manutengdo de suas taxas de lucro, aposta no rebaixamento sistematico da formagao

intelectual da classe trabalhadora.

Nessa direcdo, ¢ possivel identificar que o obscurantismo no campo educacional
materializa-se como parte de um projeto mais amplo de dominagdo de classe.
Morschbacher (2019) compreende o fendmeno como um instrumento politico e
ideologico que busca interditar o acesso ao conhecimento nas suas formas mais
elaboradas ,especialmente a ciéncia, substituindo-o por mitos, dogmas e preconceitos.
O que esta diretamente associado a logica do capital em sua fase imperialista, que, para
manter suas taxas de lucro, promove o rebaixamento da formagao dos trabalhadores.

(Morschbacher, 2019)

Paralelamente a isso, 0 negacionismo se configura no “emprego de argumentos
retdricos para dar a aparéncia de debate legitimo onde nenhum existe, uma abordagem
que tem como objetivo ultimo rejeitar uma proposi¢do sobre a qual existe consenso
cientifico” (Miranda, 2020, p. 28). Esse fenomeno se apresenta por meio de cinco tragos
caracteristicos: a alegacdo de conspiragdes, a apresentacdo de falsos especialistas, a
selecdo tendenciosa de estudos isolados ("cherry-picking'), a imposicao de exigéncias
irrealistas a ciéncia e o emprego de distor¢des ou falacias argumentativas. Manifesta-se
em diferentes campos, do criacionismo ao movimento antivacina, do revisionismo
historico ao ceticismo climdtico, que tém em comum o ataque a racionalidade e a

construcdo coletiva do conhecimento cientifico (Miranda, 2020).



Compreendidos os efeitos do obscurantismo beligerante ¢ do negacionismo
cientifico sobre a educacdo, ¢ possivel avancar na discussdo de como essas forcas
ideoldgicas também permeiam o debate ambiental. O discurso negacionista em torno da
emergéncia climatica muitas vezes disfarcado sob formas sutis de minimizacdo e
naturalizagdo, contribui para obscurecer as causas estruturais do colapso ambiental.
Layrargues e Sato (2024) chamam atengdo para o negacionismo climatico que ¢ um
obstaculo ao principio da precaugdo, ja que espalha a desinformacdo e questiona a
gravidade das evidéncias sobre a emergéncia climatica. Todavia, antes de adentrar essa
problematica, é necessario compreender que os autores vao definir o problema do

colapso como um campo social em que saberes e poderes disputam significados.

Em fun¢ao disso, identifica-se trés grandes projetos societarios disputando a
prevaléncia desse saber-poder: o ambientalismo radical, o ambientalismo moderado e o
antiecologismo negacionista e conspiracionista. O primeiro, ocupa um lugar central
nesse embate, pois assume a gravidade da emergéncia climatica pois acredita que o
colapso ambiental ja comecou e que nao ha mais tempo para evitar os piores efeitos,
sendo a crise extrema produto direto do capitalismo. Por esse motivo, defende uma

mudanga profunda no sistema econémico. (Layrargues; Sato, 2024).

O segundo projeto, o ambientalismo moderado, também conhecido como
ecofriendly, representa a tendéncia hegemoénica de carater mais reformista, que
reconhece os problemas ambientais, mas trata o colapso climatico como algo ainda
evitavel, propondo solugdes que mantém intacta a estrutura produtiva capitalista, como
o mercado verde, a economia limpa e o consumo consciente. No entanto, ao adotar essa
abordagem, acaba por suavizar a gravidade da crise e negligenciar agdes realmente
urgentes, como a interrup¢ao do uso de combustiveis fosseis, partindo do pressuposto de
que ¢ possivel conciliar crescimento econdmico com sustentabilidade ambiental, uma
ideia que vem sendo cada vez mais contestada pelas evidéncias cientificas e pelo avanco

do colapso climatico (Layrargues; Sato, 2024).

Trata-se de um negacionismo que ndo nega frontalmente a existéncia da crise,
mas a neutraliza ao reduzi-la a um problema técnico, gerenciavel e reversivel. Essa
estratégia discursiva, embora menos explicita que o negacionismo conspiracionista da
extrema-direita, mostra-se ainda mais perigosa por sua capacidade de capturar o

imaginario social por meio de promessas ilusérias ao apresentar um cendrio brando e



controlavel impedindo a mobilizagdo para ag¢des transformadoras. Por fim, o terceiro,
representado pelo antiecologismo conspiracionista, nega abertamente a existéncia do
colapso ambiental, rotulando os alertas cientificos como parte de uma conspiragdao

global contra o capitalismo e suas institui¢des.

Diante da complexidade dos desafios ambientais e das disputas ideologicas que
os atravessam, torna-se imprescindivel articular as macrotendéncias da Educagao
Ambiental aos projetos societarios em conflito. Conforme Layrargues e Lima (2014), as
tendéncias conservacionista e pragmatica da EA guardam estreita correspondéncia com
o ambientalismo moderado: conciliatorias e reprodutivistas, que despolitizam a acdo
educativa ao deslocarem o foco das contradi¢cdes estruturais para comportamentos
individuais ou solugdes gerenciais. Essas abordagens, ao reforcarem o status quo,
despolitizando a EA, deslocando a centralidade do debate das contradi¢des sistémicas
para agdes paliativas e normativas, que impedem o enfrentamento das causas estruturais

da degradagao ambiental.

Em contrapartida, a macrotendéncia critica da EA, de acordo com Layrargues e
Lima (2014), retne correntes populares, emancipatérias e transformadoras que
problematizam as bases da domina¢do humana e do acumulo capitalista, buscando
enfrentar as desigualdades e a injustica socioambiental por meio da politizagdo do
debate ambiental. Tal posicionamento converge com o ambientalismo radical descrito
por Layrargues e Sato (2024), que enfatiza a gravidade do colapso ambiental e denuncia
suas raizes estruturais, compreendendo o colapso como consequéncia direta da agdo
humana e das légicas de exploragdo, exigindo, portanto, uma transformacao profunda

do modelo societario vigente.

3. O Materialismo historico-dialético na constru¢cio de uma Educacio

Ambiental Critica: a PHC como alternativa

O colapso ambiental que se desenha nas primeiras décadas do século XXI nao
pode ser compreendido como um fendomeno episodico, restrito a determinadas
localidades ou conjunturas: relaciona-se a uma crise estrutural, de carater global, que
ameaga as bases materiais da vida humana no planeta (Marques, 2018). Diante dessa

realidade, a educacdo cientifica, especialmente no ensino de Ciéncias, precisa romper



com abordagens neotecnicistas voltadas para o mercado de trabalho, assumindo um
compromisso critico emancipador. A educagdo ambiental, nesse contexto, deve romper
com abordagens conservadoras, situando-se como pratica social voltada a transformagao
da realidade. Para isso, afirma-se aqui o materialismo histérico-dialético (MHD) e a
pedagogia histdrico-critica (PHC) como fundamentos tedrico-metodologicos capazes de
denunciar as causas estruturais da crise ambiental, associadas a ldgica destrutiva do

capital, e propor caminhos de superacao.

Contudo, cabe destacar que o termo “critica” no &mbito da Educacdo Ambiental
critica (EAC) tém significados distintos, o que gera disputas internas em torno de seus
sentidos e de suas implicagdes tedricas e metodologicas. O campo critico abriga uma
pluralidade de matrizes tedricas como a fenomenologia, a hermenéutica, a dialética
idealista, a dialética materialista, a teoria critica, a complexidade, os estudos culturais,
as abordagens decoloniais e pods-coloniais (Agudo; Teixeira, 2020; Oliveira; Kaplan;
Dawidman, 2021). Diante dessa variedade, ¢ fundamental ressaltar o papel da
epistemologia materialista-historica nas reflexdes relacionadas a EA, uma vez que
desempenha um papel fundamental nas reflexdes sobre a educacdo ambiental, pois

defende a necessidade de uma transformacao social profunda (Anseloni, Alberto; 2006).

Trein (2012) destaca que a EAC deve ir além da mera denuncia das contradi¢des
do modo de produgdo capitalista, que mercantiliza a natureza e o trabalho humano,
aprofundando a crise socioambiental. A autora argumenta que a critica ndo pode se
limitar & negagdo do existente, mas deve também apontar caminhos alternativos, ou
seja, deve incorporar o antincio de outras possibilidades historicas. Segundo a autora, a
construgdo de utopias e de novos horizontes societarios ¢ parte fundamental da praxis
social transformadora. Assim, a critica ganha sentido ndo apenas como resisténcia, mas
como impulso para a criagdo de um novo projeto civilizatorio, ancorado na superagao

das estruturas que sustentam a degradagdo ambiental e a alienagdo humana.

\

Segundo essa perspectiva, a EAC nao se limita a mudanca de atitudes
individuais, mas se coloca como estratégia politica de formagao critica, e na alteragao
das estruturas sociais dentro de um contexto histérico. Em oposicdo as abordagens
idealistas, que ndo geram transformagoes reais, a EAC fundamentada nesse referencial
considera que a sustentabilidade exige nao apenas mudancas de atitudes, mas também a

reestruturacao das relagdes sociais € do sistema de producdo capitalista (Anseloni;



Alberto, 2006). Para Oliveira, Kaplan e Dawidman (2021), o MHD analisa as
contradigdes do capitalismo, destacando a materialidade do real, sua processualidade e o
carater contraditério da realidade, permitindo entender suas complexas interagdes e

buscando a superagao do capitalismo em prol de uma sociedade mais justa.

Essa compreensdo ¢ reforgada por Foster (2005, p. 23), ao destacar que “desde o
principio, a no¢do de Marx da alienag¢do do trabalho humano esteve conectada a uma
compreensdo da alienagao dos seres humanos em relagdo a natureza”. Portanto, pensar
a EAC sob essa abordagem critica, requer, necessariamente, a analise da dimensao
ontoldgica do ser social para compreender os problemas ambientais com o trabalho
sendo central na mediagdo entre sociedade e natureza, que sdo, dialeticamente
inseparaveis. A alienacao do homem em relacdo a natureza ¢ resultado do capitalismo,

que transforma o trabalho em mercadoria focada na geracdo de lucro (Oliveira, Kaplan;

Dawidman, 2021).

Ampliando essas contribuigdes, Anseloni e Alberto (2006) ressaltam que as
contribui¢cdes marxistas para as questoes ambientais, além do MHD, destacando dois
pontos principais: a relacdo homem-natureza e alienacdo; e emancipacao e educacao. O
que significa que, para Marx, a natureza ndo deve ser concebida de forma mitica ou
mecanicista, mas em sua especificidade fisica e historica, sendo mediada pelo trabalho
humano. O homem, enquanto ser social e natural, transforma tanto a natureza quanto a
si mesmo por meio do trabalho, o que impede dicotomias e visdes idealistas ou
antropocéntricas. Os problemas ambientais, portanto, sdo resultado da forma historica
dessa interagdo, moldada por fatores econdmicos, culturais e ecoldgicos, e cada época
constroi uma maneira propria de se relacionar com a natureza, de acordo com o modo

de vida social e as condigdes ecologicas.

E nesse ponto que os conceitos marxianos de "metabolismo" ¢ "falha
metabolica" adquirem centralidade ao se relacionarem a ideia de insustentabilidade do
sistema capitalista (Anseloni; Alberto, 2006). Marx, em O Capital, integra sua
concepgdo materialista da natureza a critica da economia politica, ao conceber o
processo de trabalho como regulacdo das trocas materiais entre ser humano e natureza,
trocas que envolvem dimensdes bioldgicas, organicas e sociais. Com a consolidagdo da
agricultura capitalista, essa relagdo ¢ rompida, configurando o que ele denomina “falha

metabolica”, como observa Oliveira, Kaplan e Dawidman, (2021) com base em Foster



(2005). O conceito de metabolismo permitiu que Marx explicasse de forma concreta a
ideia de alienagdo da natureza, assim como a separacdo entre o trabalho e o proprio

trabalhador (Anseloni; Alberto, 2006).

No que se refere a educagdo e a emancipagdo, Anseloni e Alberto (2006)
assinalam que o conceito marxista de emancipagdo extrapola os limites da liberdade
juridica e politica, vinculando-se ao desenvolvimento das potencialidades humanas em
sua historicidade concreta. A emancipacdo supde, portanto, a superacao das formas
alienadas de existéncia ¢ a constru¢ao de uma sociedade fundada na humanizagao dos
individuos. Nesse sentido, uma educacdo orientada nesse sentido busca formar sujeitos
auténomos e criticos, capazes de compreender e intervir na realidade histérica, o que

inclui a dentincia e o enfrentamento dos problemas ambientais.

Diante da gravidade do colapso ambiental sob a logica do capital, impde-se a
necessidade de incorporar os fundamentos da PHC a EAC, especialmente no contexto
da escola basica, entendida como espago estratégico de socializagdo do conhecimento
sistematizado e de formacdo omnilateral dos sujeitos (Saviani, 2011). Nessa direcao,
faz-se necessario recuperar os principios fundantes dessa pedagogia, que se articula ao
MHD ao conceber a educacdo como mediacdo entre pratica social e apropriagdo do

saber historicamente produzido.

A PHC se fundamenta na intencionalidade do trabalho educativo e na
centralidade dos contetidos essenciais a formag¢ao humana. Para essa perspectiva, a
escola deve assegurar o acesso aos elementos culturais que a humanidade acumulou ao
longo de sua trajetoria, como condi¢do para a humanizagdo dos individuos. Em um
contexto de precarizagdo da formacao docente e de pressdes por um ensino pragmatico
e imediato, a ado¢do da PHC na EAC torna-se ainda mais urgente, pois permite
aprofundar as reflexdes sobre a natureza da educa¢do e do ser humano (Teixeira;

Agudo, 2020).

Saviani (2011), ao reafirmar o vinculo entre educagado, trabalho e producao da

existéncia social, assinala que:

A natureza humana ndo é dada ao homem, mas ¢é por ele produzida
sobre a base da natureza biofisica. Consequentemente, o trabalho
educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que ¢é produzida historica e
coletivamente pelo conjunto dos homens (SAVIANI, 2011, p. 6).



Dessa concepcdo decorre a necessidade de selecionar conteudos escolares que
tenham resistido ao tempo e se consolidado como referenciais essenciais da cultura
humana, os chamados “classicos”, e de organizar os meios pedagdgicos (tempo, espago,
procedimentos) que viabilizem sua apropriagdo critica. Essa dupla tarefa, defini¢do dos
conteudos e dos meios ¢ central para a EAC, na medida em que visa ndo apenas
sensibilizar, mas formar intelectualmente sujeitos que sejam capazes de compreender as
determinagdes do colapso ambiental e atuar de forma transformadora na realidade

(Teixeira; Agudo, 2020).

Nesse sentido, Saviani (2011) propde um método pedagodgico vinculado ao
MHD, que compreende, o movimento do conhecimento como a transi¢do do empirico
ao concreto, mediada pelo abstrato. Nesse processo, a educagdo ¢ entendida como uma
mediacdo dentro da pratica social global, articulando as condi¢des herdadas e as
possibilidades de transformagdo. A pratica social, por sua vez, € tanto o ponto de partida
quanto o ponto de chegada desse movimento pedagdgico. Esse processo se concretiza
em trés momentos: problematizagdo, que instiga a analise critica; instrumentagdo, que
oferece os meios para compreender a realidade; e catarse, que sintetiza e transforma o
saber inicial em um conhecimento mais elaborado e emancipador.

De acordo com Galvao, Lavoura e Martins (2019), a apropriacao dos conteudos
de ensino ¢ o elo fundamental que conecta todas as partes do processo pedagdgico que
une teoria, pratica e alunos, formando um todo coerente. Sobre as categorias 16gicas do
método pedagdgico da concepcdo histdrico-critica, os referidos autores (p. 143),

afirmaram que:

A transmissdo dos conteudos de ensino é a esséncia da conexao interna, fonte
de todos os enlaces particulares de todas as partes constitutivas do método
pedagdgico em questio. E o ato de transmissdo que configura como unidade
concreta do método pedagogico sintetizando o momento de socializagdo do
saber escolar que precisa ser incorporado pelos alunos na educacdo escolar
(instrumentaliza¢do), a0 mesmo tempo possibilitando que cada aluno seja
capaz de identificar os problemas centrais (problematizagdo) existentes no
conjunto das relagdes sociais humanas (pratica social como ponto de partida e
de chegada), problemas estes que necessitam ser superados, o que por sua vez
s6 ¢ possivel quando ocorre a efetiva assimilacdo e incorporagdo de tais
instrumentos culturais promovendo mudancas qualitativas no modo e na forma
de ser dos individuos (catarse).

Com isso, evidencia-se que a PHC nao se reduz a instrucdo formal, mas se

projeta como uma pedagogia da emancipacdo, que concebe o conhecimento como



instrumento de desvelamento da realidade e de superacdo do senso comum. Como
aponta Saviani (2021, p. 26):
O papel da escola ndo ¢ mostrar a face visivel da lua, isto ¢, reiterar o
cotidiano, mas mostrar a face oculta, ou seja, revelar os aspectos

essenciais das relagdes sociais que se ocultam sob os fendmenos que se
mostram a nossa percep¢ao imediata.

Dessa maneira, a PHC constitui uma contribuicdo imprescindivel para a
construgdo de uma educacdo ambiental critica e historicamente fundamentada, ao
articular a formagdo cientifica a leitura totalizante da realidade, possibilitando o
desenvolvimento de praticas educativas escolares comprometidas com a transformacao
socioambiental. Embora ndo pretenda, por si so, resolver os dilemas impostos pelo
colapso ecoldgico, oferece fundamentos tedricos € metodologicos solidos para que a
escola publica cumpra sua funcdo social de formacdo critica, ao situar o debate

ambiental no cerne das contradigdes historicas do capital.

Conclusao

Conclui-se que a abordagem da educacdo ambiental na BNCC, no ensino de
Ciéncias, apresenta limites significativos, ao adotar uma perspectiva conservadora e
superficial que fragiliza o enfrentamento das causas estruturais da crise ambiental. Em
um cenario de emergéncia climatica e avanco de discursos obscurantistas e
negacionistas, a neutralizagdo dos conteudos criticos representa uma forma sutil de

negacdo da realidade, o que reforca a logica da adaptagdo a ordem vigente.

Diante desse quadro, reafirma-se a urgéncia de uma educagdo ambiental critica,
ancorada no materialismo historico-dialético e nos pressupostos tedricos-metodologicos
da pedagogia historico-critica, que seja capaz de articular a formagdo cientifica a
totalidade da realidade social. A fim de compreender a crise ecoldgica como expressao
da ruptura metabodlica entre sociedade e natureza, exigindo a formagdo de sujeitos

histéricos que possam compreender e intervir nas contradi¢des do presente. Fortalecer



essa perspectiva no espago escolar ¢ um imperativo politico frente ao colapso ambiental

e a ofensiva ideoldgica que ameaca a escola publica, a ciéncia e a emancipacao humana.
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